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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ
Актуальность исследования. В период экономического и социаль­

ного преобразования нашего общества существенно возрастает значи­
мость практической направленности возрастной и педагогической пси­
хологии. Нацеленность последней на совершенствование процесса обу­
чения и воспитания делает возможным научно обоснованное обеспече­
ние продуктивного решения основных задач реформы общеобразователь­
ной школы. Одной из таких задач является развитие характера учени­
ка в ходе учебно-воспитательного процесса. В "Основных направлени­
ях реформы общеобразовательной и профессиональной школы" подчерки­
вается необходимость развивать с ранних лет "требовательность к 
себе и друг к другу, честность и правдивость, доброту и принципи­
альность, стойкость и мужество характера"1.

Характер - интегральное свойство личности, тесно связанное со 
воеми ее компонентами, особенно с ее стержневой основой - лотреб- 
ностно-мотивационной сферой. Он имеет выход в познавательную, змо-' 
циональную, волевую сферы психики человека, налагая на них свою 
"печать"; выступает в качестве существенного компонента, формирую­
щего определенное отношение к учению, от чего в конечном итоге за­
висит эффективность усвоения знаний учащимися.

Основными составляющими характера, от которых зависит отноше­
ние к учению и эффективность обучения, являются внимательность, 
ответственность, вдумчивость, сообразительность, настойчивость и 
др. Складывающиеся в процессе учебной деятельности черты характе­
ра ученика должны стать объектом целенаправленного формирования 
как со стороны педагогов, так и со стороны самих учащихся.

Вопрос о формировании характера школьников в процессе обуче­
ния относится к числу практически неизученных, в то время как по 
проблеме формирования личности н по проблеме характера в отдель­
ности накоплены немалые знания. Значительный вклад в решение этих 
проблем внесли В.И.Абраменко, Б.Г.Ананьев, А.И.Берг, А.Г.Ковалев, 
Н.Д.Левитов, А.И.Раев, И.В.Страхов, А.И.Щербаков и др. В исследо­
ваниях этих авторов получен богатый теоретическими эмпирический 
материал, позволяющий опиратьоя на него при изучении вопроса о 
формировании характера школьников в процессе обучения.

Существенную роль в формировании черт характера школьников *

* 0 реформе общеобразовательной и профессиональной школы: Сборник 
документов и материалов,- Киев, 1984,- С.48.



играет естественно-математический цикл учебных дисциплин, среди 
которых одной из основных является математика. Изучение математи­
ки способствует развитию самостоятельности, целеустремленности, 
логичности мышления, ясности речи, умения планировать свою работу 
и рационально ее выполнять, способности адекватно оценивать полу­
ченные результаты и своюдеятельность в целом. Изучению особеннос­
тей формирования личности учащихся на уроках математики большое 
внимание уделяли Л .И.Голубева, Б.Т.Лихачев, М.П.Маланюк, К.С.Те- 
семницына, И.Ф.Тесленко идр. Однако в их исследованиях раскрыты 
преимущественно особенности формирования логических компонентов 
мышления, а также соответствующих интеллектуальных качеств, обес­
печивающих эффективное усвоение знаний и умений в самостоятельной 
индивидуальной учебной работе школьников. В то же время имеютоя 
многочисленные, хотя и косвенные, данные, позволяющие утверждать, 
что при обучении математике в большей мере, чем на других уроках, 
имеют значение для развития личности складывающиеся в классе ком­
муникативно-оценочные отношения. Включение их в учебный процесс 
значительно расширяет воспитательный потенциал математики.

Исходя из этого темой своего исследования мы избрали”0ценоч- 
ные взаимоотношения младших подростков как фактор формирования их 
характера (на материале уроков математики)? Объектом данного ис­
следования явилось формирование характера младших подростков в 
учебно-воспитательном процессе,, предметом - формирование их харак­
тера на уроках математики в оиотеме оценочных взаимоотношений.

Цель исследования - изучить роль оценочных взаимоотношений 
младших подростков в формировании черт характера, обусловливающих 
положительное отношение к математике, и на этой основе разрабо­
тать педагогические рекомендации по формированию характера на 
уроках,

В овоем исследовании мы иоходили из следующей гипотезы: оце­
ночные взаимоотношения младших подростков отвновятся фактором 
формирования характера в учебно-воспитательном процессе при усло­
вии введения в структуру урока специальных психолого-педагогичес­
ких приемов, направленных на соорганизацию учебно-предметных и
коммуникативно-оценочных действий учащихоя.

-^влечи исследования:
- определить взаимосвязь* черт характера, оценочных взаимоот­

ношений младших подростков и эффективности усвоения ими математи­
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ки как учебного предаете;

- выявить динамику развития оценки и самооценки характерологи­
ческих черт у младших подростков;

- обосновать, разработать и апробировать систему психолого-пе­
дагогических приемов соорганизации учебно-предметных и коммуника­
тивно-оценочных действий младших подростков на уроках математики.

Методы исследования. Для реализации поставленных задач исполь- 
зозались анализ и обобщение теоретических и эмпирических материа­
лов, составивших источниковедческую базу исследования, а также 
наблюдение, психолого-педагогический эксперимент, беседы с учащи­
мися и учителями. Конкретно-методическая основа исследования обра­
зована комплексом заданий оценочного и самооценочного характера 
для учащихся и процедурой рейтинг-оценивания учащихся учителями. 
Количественная обработка и анализ полученных данных осуществлялись 
при помощи методов математической статистики.

Теоретической основой исследования являются общепсихологичес- 
кие положения об обучении как всеобщей форме развития личности, о 
социально-деятельностной природе- формирования и проявления ее ос­
новных черт (С.Л.Рубинштейн, А.Н.Леонтьев, Л.С.Выготский, Б.Г.Ана- 
ньев, Д.Б.Эльконин, В.В.Давыдов и др.). В исследовании широко ис­
пользовались современные концепции, характера и закономерностей 
его формирования в процессе обучения (В.И.Абраменко, А.Г.Ковалев, 
Н.Д.Левитов, Л.И.Божович и др.).

• Научная новизна исследования заключается в раскрытии зависи­
мости формирования характера младших подростков от содержания и 
особенностей оценочных взаимоотношений на уроках математики. Впер­
вые экспериментально показано, что взаимосвязь между развитием 
черт характера младших подростков и успешностью усвоения ими мате­
матики не является прямой, а опосредована уровнем соорганизации 
учебно-предметных и коммуникативно-оценочных действий учащихся. 
Выявлено, что показателем педагогической эффективности формирова­
ния характера младших подростков на уроках математики является по­
вышение адекватности оценочных и самооценочных суждений учащихся 
в изучении математики. Разработаны методики диагностики и прогно­
зирования развития характера младших подростков в процессе обуче­
ния.

Теоретическое значение исследования состоит в дальнейшей раз­
работке проблемы формирования характера, углублении представлений



р психологических условиях, механизмах становления характера млад­
ших подростков в процессе обучения. Показано, что оценочные отно­
шения младших подростков являются фактором, определяющим становле­
ние характера в учебно-воспитательном процеосе. Регуляция этих 
взаимоотношений, осуществляющаяся в форме соорганизации учебно- 
предметных и коммуникативно-оценочных действий учащихся, выступа­
ет педагогическим средством повышения эффективности формирования 
черт характера младших подростков, проявляющихся в отношении к 
учебной деятельности и влияющих на успешность овладения математи­
кой.

Практическая значимость исояалоняния состоит в возможности ис­
пользования разработанной системы психолого-педагогических прие­
мов соорганизации учебно-предметных и коммуникативно-оценочных 
действий младших подростков на уроках математики, а также педаго­
гических рекомендаций по управлению формированием характера уча­
щихся четвертых-пятых классов в процессе изучения математики учи- 
теляни-лредметникаыи и преподавателями педвузов и педучилищ при 
чтении лекций по возрастной и педагогической психологии. Разрабо­
танные методики диагностики и прогнозирования развития характера 
младших подростков могут быть использованы в исследовательских 
целях. '

Надежность и достоверность результатов исследования обеопечи-» 
ваютсл соответствием методологических и теоретических положений 
целям и задачам исследования, комплексностью методических приемов 
сбора эмпирического материала, адекватным применением математике- 
статистических методов обработки полученных данных.

Положения, выносимые на защиту:
I. Усвоение математических знаний выступает педагогическим 

средством формирования характера младших подростков при условии 
введения в структуру урока системы психолого-педагогических прие­
мов, направленных на соорганиэацию учебно-предметных и коимуникв- 
тивно-оценочных действий учащихся. К таким приемам относнтоя изме­
нение учебного содержания аа счет введения системы учебных зада­
ний различной степени трудности, дифференцированных относительно 
формирования тех или иных черт характера, а также организация ре­
шения этих заданий о созданием ситуаций совместного решения и 
взаимопомощи* использованием форм поиХологичеокой поддержки и по­
ощрения.
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20 Одним из показателей развития характера младших подростков 
на уроках математики является динамика оценивания и самооценива- 
нияо Неизменность оценки других и самооценки (независимо от их ка­
чественной определенности и модальности) свидетельствует о низком 
воспитательном эффекте обучения математике. Высокий развивающий 
эффект усвоения математики проявляется в повышении адекватности 
оценки и самооценки, что применительно к особенностям младшего 
подросткового возраста состоит в более высокой оценке других и бо­
лее низкой и критичной самооценке. Изменение оценки и самооценки 
в сторону объективности, адекватности, критичности как по отноше­
нию к себе, так и по отношению к другим монет служить показателем 
формирования положительных черт характера (ответственности, кри­
тичности, самокритичности, самостоятельности, вдумчивости, реши­
тельности и др.) на уроках математики.

3. Развитие положительных черт характера младших подростков 
способствует укреплению у них личностной направленности на сотруд­
ничество с одноклассниками, обусловливает положительное отношение 
п математике и определяет повышение успешности учебных результа­
тов, осуществляющееся постоянно в течение учебного года.

Апробация работы. Основные положения и выводы диссертации из­
лагались автором на республиканской научно-практической конферен­
ции "Исследование педагогического наследия А.С.Макаренкр в услови­
ях перестройки среднего и высшего образования", посвященной 100- 
летию со дня его рождения (Киев, 1988), республиканской научно- 
практической конференции, посвященной 120-летию со дня рождения 
Н.К.Крупской (Киев, 1989), Всесоюзной конференции, посвященной 90- 
летию со дня рождения действительного члена АПН СССР Г.С.Костюка, 
"Психологическая наука: проблемы и перспективы" (Киев, 1989), на 
отчетно-научных конференциях Киевского государственного педагоги­
ческого института (Киев, 1987-1988), на заседаниях кафедр психоло­
гии Киевского и Черкасского педагогических институтов (Киев, 1988- 
1991; Черкассы, 1989-1991).

Структура и объем диссертации. Диссертация состоит из введе­
ния, трех глав, заключения, списка основной использованной литера­
туры, включающего 168 названий, и приложений. Основное содержание 
диссертации, включающее 7 таблиц и 7 рисунков, изложено на 133 ма­
шинописных страницах.
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ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ

Во введении обоснована актуальность исследования, определены 
его объект, предмет и задачи, сформулированы цель и гипотеза, опи­
саны теоретические основы и методы исследования, раскрыты научная 
новизна, теоретическое значение и практическая значимость работы, 
обоснованы надежность и достоверность полученных результатов, 
сформулированы положения,'выносимые на защиту, а также описаны 
формы апробации исследования, его структура и объем.

В первой главе "Теоретические вопросы психолого-педагогическо­
го исследования формирования характера в процессе обучения" на ос­
нове историко-теоретического аналиаа литературных источников осве­
щается степень разработанности рассматриваемой проблемы.

В диссертации показано, что к середине напего века в работав 
крупнейших педагогов и психологов был выделен ряд подходов к реше­
нию проблемы формирования характера, которые не потеряли своей ак­
туальности до сегодняшнего дня. В первую очередь это подход в фор­
мированию характера черев формальное дисциплинированно, построен­
ное на идеологии противостояния учителя как носителя социальных 
норм и ребенка как носителя стихийных и вредных наклонностей. В 
других работах формирование рассматривается как коррекция и изме­
нение наличных у ученика способностей, поихологических процеосов 
и т.д., что означает установку на педагогическую деятельность как 
работу и заботу умного, любящего детей наставника. И, наконец, 
формирование характера рассматривается-как особая офера и способ 
рациональной организации условий индивидуальной и коллективной 
жизнедеятельности детей, когда педагог выступает в роли проекти­
ровщика и программиста развития личности учащегооя.

Психолого-педагогические трактовки формирования как эффекта 
учебно-воспитательного процесса представлены в исследованиях 
В.В.Богословского, А.Л.Журавлева, Б.Ф.Ломова, А.И.Раева, Н.Ф.Таад- 
эиной, Л.П.Бугаева, В.А.Крутецкого, А.И.Щербакова, З.В.Днепрова,
Ю.К.Бабанского, Е.В.Тонкова, В.А.Яковлава и др. Проведенный ана­
лиз позволяет сделать вывод с двояком значении понятия формирова­
ния применительно к поихолого-пвдагогической проблематике. Во- 
первых, обучение и воспитание могут быть интерпретированы как про­
цесс формирования личности учащихся, Во-вторых, обучение и воспи­
тание могут выступать объектомформйроввния — в данном случае осу­
ществляется рефлексивная коррекция сйотемы педагогических воэдей-



ствнй, которые строятся на основе текущего контроля и оценки сте­
пени соответствия реальных результатов учебно-воспитательного про­
цесса запроектированным.

Однако этими двумя значениями психолого-педагогическое значе­
ние формирования не исчерпываетоя. Дело в том, что учащийся, тзыо- 
тупающий в первых двух случаях своеобразным объектом формирующего 
воздействия, в равной степени способен быть и субъектом этого про­
цесса. Как показано в работах В.А.Крутецкого, Е.В.Тонкова и др., 
для достижения этого необходимо: возбудить (или поддержать) стрем­
ление школьника развить в себе положительные черты личности и из­
бавиться от тех или иных неуправляемых сторон своего поведения; 
помочь школьнику критически отнестись к своей личности, вниматель­
но и беспристрастно разобраться в особенностях своего поведения, 
отчетливо увидеть свои недостатки, осознать свои просчеты и недо­
четы; помочь школьнику составить программу самовоспитания, указав 
ого разумные пути, вооружив наиболее целесообразными и эффективны­
ми приемами формирования положительных черт личности и искоренения 
недостатков. Иначе говоря, учащийся становится субъектом собствен­
ного формирования на базе осознания связи между целью, к которой 
он отремится, и личностными свойствами, необходимыми для ее дости­
жения.

Теоретический анализ литературы о соотношении обучения и фор­
мирования личности позволяет сформулировать ряд выводов, имеющих 
важное значение для организации экспериментальной части исследова­
ния. Во-первых, любое обучение имеет воспитательный эффект. Форми­
рование личности ученика при этом происходит стихийно, как побоч-* 
ный продукт решения учебный задач, усвоения знаний и умений. В 
этом случав обучение выступает как одно из условий развития, тог­
да как само развитие, его направление, содержание и качество ока­
зываются неуправляемыми. Во-вторых, обучение, организованное как 
особая учебная деятельность, непосредственно направленная на раз­
витие личности учащегося (его опособностей, мотивов, ценностных 
ориентаций, выоших психических функций и др.), выступает в органи­
ческом единстве с воспитанием. В-третьих, в сложившихся условиях 
оптимальной являетоя такая организация педагогического процесса, 
когда обучение в определенном смысле подчиняется задачам формиро­
вания личности учащегося. Составляющая содержание обучения систе­
ма учебных заданий может выступать средством формирования личности
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учащегося благодаря тому, что овладение учебным материалом приво­
дит к оформлению определенных потребноотно-мотивационных структур 
и индивидуально—личностных качеств, от уровня сформированности 
которых зависит эффективность учения. При таком подхода каждый 
учебный предмет несет на себе определенный воспитательный потен­
циал, выявление и полноценное использование которого в учебном 
процессе становится важней психологической проблемой.

Необходимость конкретизации данных выводов применительно к те­
ме диссертационного исследования выразилась в завершающем первую 
главы анализе воспитательного потенциала математики применительно 
к формированию характера младших подростков.

Обобщение научных данных позволило диооертанту показать, что 
основными признаками характера, относительно которых имеетоя неко­
торое оогласие авторов, являются следующие. Во-первых, характер 
понимаетоя как качество дичнооти, нечто особенное в психическом ; 
окладе человека, отличающее его от других людей. Во-вторых, под­
черкивается устойчивость характера и высоте с тем его некоторая 
изменчивость, связанная о воэраотными особенностями в условиями 
существования личности. В-третьих, признается выраженность харак­
тера или.г.виде формально-динамичных черт, так называемых непо­
средственных, первичных, быстрых эмоционально окрашенных реакций 
на внешние воздействия; или в виде направленных на достижение це­
ли глубоко обдуманных волевых черт; иди в виде осознанных отремдо­
ний действовать соглаоно нравотвенныи^нориам и принципам челове­
ческого сосуществования. В вависимостВ ог того, какие признака и 
в каком сочетании рассматриваются, термин "характер" в обыденной 
речи и в науке улотребляетоя в значении или опо'собноотвй, иди тем­
перамента, или воли, или как моральная категория. Обобщение основ­
ных результатов исследований В.И.Абраменко, Б.Г.Анаиьева, А.Г.Ко­
валева, Н.Д.Левитова и др. позволило диооертанту определить харак­
тер как структурный компонент личнооти, функция которого заключа­
ется в объективизации ее направленности в форме уотойчмвых черт, 
выраженных в отдельных и относительно постоянных опоообах и фор­
мах поведения.

Характерологический комплекс личнооти начинает окладыватьоя 
на самых ранних этапах онто^анаэа и его ооновные черты достаточно 
явно проявляются уже в отврйвм дб^дльном - возрасте (Л.И.Божович, 
Д.Б.Эльконин и др.). Но а на п о о л ф ^ д и  Зтапах онтогенеза проио-
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дит не только закрепление уже сложившихоя свойств и качеств, но 
““ "И06 Развитие* а также возникновение новых. Включение 
^  в принципиально новую для него социально-деятельную среду 

юколы создает благоприятные условия для развития его характер;», 
специфика учебных задач и способов их решения в разных учебных 
Дисциплинах создает разные предпосылки для развития характера.

Существенную роль в формировании черт характера школьников иг­
рает естественно-математический цикл учебных дисциплин, среди ко­
торых одной из основных является математике. Изучение математики 
способствует развитию внимательности, настойчивости, целеустрем­
ленности, самостоятельности, ответственности, умения планировать 
свою работу и рационально ее выполнять, способности адекватно оце­
нивать полученные результаты и свою деятельность в целом. Изуче­
нию особенностей формирования различных характерологических ка­
честв учащихся на уроках математики большое внимание уделяли 
Л.И.Голубева, Б.Т.Лихачев, М.П.Маланюк, М.С.Тесемницына, И.Ф.Тес- 
ленко и др. Однако в их исследованиях раскрыты преимущественно 
особенности формирования на уроках математики мышления, прежде 
всего его логических компонентов, а также соответствующих харак­
терологических качеств, обеспечивающих эффективное уовоение зна­
ний и умений в индивидуальной учебной работе школьников. В то же 
время имеются многочисленные, хотя и косвенные, данные, позволяю­
щие утверждать, что при обучении математике огромное значение, име­
ют-складывающиеся в классе коммуникативно-оценочные отношения. 
Включение их в процесс усвоения значительно расширяет воспитатель­
ный потенциал математики. Можно предположить, что основным поихо-* 
логическим условием формирования характера, младших подростков в 
процессе обучения математике является включение решения задач в 
структуру коммуникативных отношений, где на первый план выступают 
содержательное взаимное оценивание и самооценивание. Проверке 
этой гипотезы и посвящена экспериментальная часть исследования.

Во второй главе "Экспериментальное исследование проявления 
структурных компонентов характера младших подростков в процессе 
изучения математики" рассмотрена связь отношения к изучению мате­
матики и уровня сформированности характера в оценке и самооценке 
младших подростков, а также проанализирована динамика развития 
черт характера четвероклассников в зависимости от моделей их пове­
дения в системе коммуникативно-оценочных отношений.
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Поскольку опосредующий звеном, обеспечивающим функционирование 
характера, является совокупность оценочных отношений учащихся, 
включающая связку характерологических свойств и учебной эффектив­
ности, то непосредственным предметом экспериментального анализа 
выступила система оценок и самооценок по ряду характерологических 
качеств, связанных с эффективностью усвоения математики.

Методик данного этапа экспериментального исследования включа­
ет наблюде-. проводимое учителями рейтинг-оценивание, а также 
оценку и самооценку учащихся.

Прежде всего были установлены исходные уровни успеваемости уча­
щихся по математике. Согласно концепции исследования, за количест­
венными и качественными оценками усвоения учениками математическо­
го материала стоит определенное отношение к учебному предмету и, 
косвенно, друг к другу. Эти отношения обнаруживаются через типич­
ные способы поведения в определенных жизненных и учебных ситуаци­
ях; совокупность этих способов образует модели поведения учащихся, 
выступающие показателями уровня оформированности у школьников тех 
или иных черт характера.

В результате этого моделирования мы получили 10 оитуаций, и 
каждой из которых учащиеся должны были сравнить оебя и своего од­
ноклассника- с одним из пяти эталонов поведения и мотивировать овой 
выбор: I) с желанием или без желания изучается математика (оценка 
таких качеств характера, как увлеченность и трудолюбие); 2) как 
быстро усваивается и понимается учебный материал (оценка сообрази­
тельности и вдумчивости); 3) как выполняются домашние задания - о 
усвоения правил или с решения' задач (оценка систематичности в уче­
бе); 4) как часто замечаются ошибки в решении математических задач 
(оценка внимательности и наблюдательности); 5) насколько глубоки 
знания и прочны навыки решения задач (оценка чувства уверенности 
в себе); 6) каково отношение к замечаниям учителя при невыполнении 
учебных заданий (оценка тревожности и стыдливости); 7) каково от­
ношение к олабо успевающим по математике (оценка самонадеянности 
и самомнения); 8) каково отношение к успевающим по математике луч­
ше всех (оценка завистливости); 9) каково отношение к подсказкам 
(оценка чувства собственного достоинства); 10) о желанием или без 
желания оказывается помощь в усвоении математики тем, кто в ней 
нуждается (оценка учаотливооти и отзывчивооти).

Данная методика обладает следующими психодиагностическими осо-
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бенностлыи: I) позволяет собрать информацию в относительно корот­
кий срок; 2) представляет информацию не вообще об ученике, в о та­
ких сторонах его отношения к учению или соученикам, которые репре­
зентируют вполне определенные черты характера; 3) информация по­
ступает в виде, допускающем количественный п качественный анализ; 
4) информация полезна с точка зрения выбора средств педагогическо­
го воздействия, прогноза его эффективности и успеекости учебной 
деятельности учащихся.

Фактические данные о распределении младших подростков в плане 
их оценок и саиооценок отношения к математике как к учебному пред­
иету приведена в таблице I,

Таблице I

- II -

Уровни развития 
моделей поведения Самооценка (в Я) Оценке (п :<)

Высокий 48,65 11,55
Близкий к высокому ?3,50 25,60
Средний 17,50 32,55
Неустойчивый 5,55 21,15
Низкий 4,70 11,55

Из таблицы I видно, что в то время как ученики четвертых клас­
сов соучеников относят преимущественно к средней моде» поведения 
и, следовательно, признаю? за ними средний уровень развития черт 
характера, то у себя они отмечают саму» высокую модель отношения 
к математике и соответственно считают, что облг>дают ыаксинально 
высоким уровней развития соответствующих черт характера.

Ответ ни вопрос о причине такого разрыва (занижений оценки 
других или ке завышение самооценки) мы находим с помощью соотнесе­
ния оценок и саиооценок, характеризующих то или иное отношение к 
математике, с академическими отметками, принятыми за исходный уро­
вень успеваемости учащихся. Такое соотнесение позволяет констати­
ровать, что к началу подросткового возраста у большинства учащих­
ся формируются две устойчивых тенденции. С одной стороны, отноше­
ние к соученикам носит по преимуществу критический характер, выра­
жающийся и приписывании им более низк и х моделей поведения, чей се­
бе. Оборотной стороной этого феномена является соответствующее за­
вышение самооценки. С другой стоооны, наблюдается относительная



зависимость системы оценочных отноаеннВ от реальных успехов или 
неуспехов в овладении учебный пред*егои.

Проведенный анализ позволяет предположить, что именно овладе­
ние учебным предметом является той независимой перецениой, кото­
рая опосредует формирование характера в становление системы оце­
ночных отношений при переходе от младвего школьного к подростко­
вому возрасту. Проверка этой гипотезы предполагает прослеживание 
динамика оценочных отношений на протяжении всего четвертого клас­
са с учетом изменения академической успеваемости.

Анализ данной динамики позволяет отметить, что переход к млад­
шему подростковому возрасту связан со значительными сдвигами в 
процессе развития личности, что наиболее язиым образом проявляет­
ся в системе оценочных отнояений в сфере овладения учебными пред­
метами. Именно здесь возникает "отрыв" субъективных оснований оце­
нивания характерологического комплекса другого (соученика) от нор­
мативов, задаваемых педагогической отметкой. Существенно эдесь то, 
что речь идет не столько об адекватности оценивания, хотя ее уро­
вень также значительно возрастает в течение учебного года, а о 
смене акцента - оценка внеснего учебного результата (академичес­
кой успеваемости), выраженного.педагогической отметкой, замещает­
ся оценкой личностных особенностей выполняемой деятельности. По­
вадки ому, можно говорить о том, что при стихийном развитии харак­
тера для младших подростков ведущим фактором становится не педаго­
гическая оценка учебной деятельности, а система взаимного оценива­
ния, строящегося не фиксации личностных особенностей овладения 
учебным материалом.

С другой стороны, изменения в системе оценочных отношений еще 
практически не затрагивают сферу самооценки. Это ознвчает, что от­
ношение к себе по поводу учебной деятельности и соответствующего 
характерологического комплекса осознается и поддается изменениям 
позже, чем аналогичное отношение к другим. Причем зафиксированной 
нами феномен носит не индивидуальный или групповой характер, а от­
носится ко всей выборке, что дает основания считать егс возраст­
ным. По-видимому, полученные данные еще рзз подтверждает общую 
психологическую закономерность, состоящую в том, что переход к 
подростковому возрасту характеризуется сменой ведущих мотивов и 
ценностей ребенка. Можно предположить, что складывающиеся зкутри 
класса групповые взаимоотношения и соответствующие им нормы и цен-
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носта начиаавх превалировать над норнами и ценностями» явдеваемыми 
педагогом и традиционным содержанием учебного процесса. Эти данные 
хорош объясняют противоречивость эмпирического материала и в то 
же время выступают основанием для конструировании системы педаго­
га ческого руководства развитием характера младших подростков.

В третьей главе "Психолого-педагогические средства формирова­
ния характера идадюх подростков* описываются метода чес ха о средот- 
ва формирования характера четвероклассников на уроках математики ж 
показывается их педагогическая эффективность путем анализа динами­
ки развития характерологического комплекса личноетв учащихся.

Содержание и направление педагогической работы по форсироваиив 
характера вкодьников состоит, во-первых, во включения в процесс 
обучения математике систематических приемов, направленных на раз­
витие и коррекцию характерологического комплекса подростка, во- 
вторых, в разработке и внедрении специальных средств организации 
учебной деятельности, направленных на развитие характера (особых 
форм взаимодействия между учащимися в процеосе ранения учебных за­
дач я собственно математических учебных задач, предполагающих в 
качеотве днчноотноЯ предпосылки эффективного их реиония определен­
ный уровень развития чарт характера). Общими целями такой педаго­
гической работы являются усиленно положительного отнооеняя учени­
ков к математике и одноклассникам, укрепление их сняоавости к со­
трудничеству, что способствует более качественному усвоению учеб­
ного материала по математике; конкретизация же этих целей примени­
тельно к теие данного исследования состоит в понижения у учеников 
объективности я ответственности про оценке одноклассников ■ само­
оценке, а текло в обдикенин оценки в самооценки по показателю от­
ношения к математике как учебному предмету.

Практическая реализация этих целей осуществлена в исследова­
вши через введение в учебный процесс серии дополнительных заданий, 
выполнение которых было овнаано о актуализацией тех иди иных черт 
характера. В главе подробно описаны в проанализированы варианты 
этих заданий с точки зрения вх профильной дифференцированности от­
носительно тех или иных черт характера младамх подростков. Вторая 
часть методического обеспечения этой частя исследования состояла 
в организации решения атнх заданий: вводилась ситуация совместно­
го решения и взаимопомощи, воздавался благоприятный амоциснадьно- 
психологнческий климат, попользовались формы психологической под­
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держки ц поощренияв

Изменения, проиэоаедпае под воздействием указанных методичес­
ких средств в характерологическом комплексе м л я д е и х подростков ив 
контрольной п экспериментальной групп, наглядно видны в таблице 2.

Таблица 2

Уровни развития 
моделей победе—

Самооценка (в .%) Оценка (в %)

ПИЯ контроль­
ная
группа

эксперимен­
тальная
группа

контроль­
ная
групп 5

эксперимен­
тальная
группа

Высокий 52,3 45,0 13,2 9,5
Близкий к высокому 23,9 23,3 21,0 26,2
Средний 14,8 20,2 31,3 33,8
Неустойчивый 4,8 6,3 20,8 21,5
Низкий 4,2 5,2 13,7 9.0

Анализ полученных эмпирических данных показывает, что введете 
описанного комплекса воспитательных средств в процесс обучения 
обеспечивает некоторый качественно-количественный сдвиг в разви­
тии характера младших подростков. Для учащихся из эксперименталь­
ной группы, по сравнению с учащимися из контрольной группы, харак­
терны следующие изменения: I) существенно вырос уровень осознавае- 
мости черт характера в их взаимосвязи с эффективностью учебной 
деятельности; 2) проявление отдельных качеств личности в процессе 
уезоения учебного материала стало специальным предметом внимания 
в анализе школьников; 3) оценка других стала более дифференциро­
ванной и в то же время умеренной; 4) самооценка также дифференци­
руется и несколько снижается ее общий уровень.

Анализ динамики исследуемого процесса позволяет сделать сле­
дующий вывод: если з начале исследования учащиеся из эксперимен­
тальной группы отмечали у одноклассников преимущественно средний 
уровень развитости определенных черт хзрактора, а себе приписыва­
ли в основном высокий или близкий к высокому уровни, то в конце 
исследования, под влиянием целенаправленной воспитательной работы 
и методических изменений в преподавании математики, у них произо­
шли определенные изменения - самооценка стала более объективной, 
что проявилось в увеличении числа приписываний себе близкого к вы­
сокому уровня развитости черт характера за счет уменьшения числа



приписываний себе самого высокого уровня. Оценка одноклассников 
с*ала более благожелательной я справедливой, что проявилось в 
Увеличении числа приписываний нм близкого к высокому уровня разви­
тости черт характера н уменьшении числа приписываний низкого я не­
устойчивого уровней.

Определенные выводы относительно новывання объективности оце­
ночных суждений представителей экспериментальной группы позволяет 
определить динамику оценивания одноклассников в самооценивания в 
зависимости от реальной успеваемости.

Так, в группе неуспеваюцих более выраженные изменения промаож- 
пн в коррекции оценивания и самооценивания по низкому е неустойчи­
вому уровням развитости черт характера. Ооаысение адекватности 
сценки и самооценки неуспеваюцих учеников, на нае взгляд, обуслов­
лено активизацией их саыовоспнтвтедьноа деятельности при изучении 
математики и пониманием своих потенциальных возможностей в преодо­
лении затруднений, что способствует йодированно уверенности в 
своих силах, благожелательности в отвовеним к другим, приводит к 
снижение проявлений предвзятости м отрицательной настроенности в 
сценках характерологических качеств одноклассников.

В группе посредственно успевавшие прежде всего отмечается вы­
равнивание оценки и самооценки по близкому к высокому н высокому 
Уровням. Иы относим это за счет улучшения Самовоспитания опекавав- 
едх ц уменьшения у них уровня тревожности, что делает *безоласкым* 
для самолюбия младшего подростка расиареняе круга лиц, которым он 
может приписать высшие уровни развитости черт хврактере.

В группе "хорошистов** отмечается неравномерность выравнивания 
оценок к самооценок. Не исключено, что по откопенмю к этим учадам— 
ся примененные методические приемы, способствуя объективному улуч­
ивши) учебных результатов, не оказались, (при ориентировке в оцен­
ке других на аналогичный показатель, который воспринимается цли 
объективно выступает более низким) фактором, существенно влияющим 
на коррекцию оценок и самооценок,

3 группе отличников практически исчезли случал приписывания 
одноклассникам низших уровней развитости черт характера. На нап 
вагляд, это является эффектом совместной учебной деятельности, ор- 
ганазозакной пн основе психологической поддержка, взаимопомощи, 
полок-.!тельного отношения к другим, что приводило к развитию дру­
жеских евнзе:1, к устранению неприязненных откосений между' учащими-
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ся, о набок в восприятии юга друг друга.

О повыиешш адекватности самооценки черт своего характера и 
оценка черт характера однокаассников свидетельствует также вырав­
нивание результатов оценки к самооценки четвероклассников с ре­
зультатами рейтинг-оценивания, произведенного учителями. Оценка 
одноклассников становятся более объективной, а самооценка - более 
реалистичнои.

Особенно значимым вам представляется тот факт, что направле­
ние зафиксированных в экспериментальной группе избиений в принци­
пе совпадает с направлением стихийного развития характера младоих 
подростков в контрольной группе. Это означает, что разработанная 
нами система не противоречит естественно складывающимся в совре­
менных социокультурных условиях механизмам психического развития, 
в частности механизмам развития характера. Ускорение хе темпов 
становления позитивных Черт характера н качественное преобразова­
ние системы оценочных отнесения личности свидетельствует о высо­
кой эффективности примененных организационных н методических 
средств педагогической деятельности на уроках математики.

Результаты исследования свидетельствуют о том, что развитие 
характера может выступать специальным объектом педагогической дея­
тельности учителей-предметников. В «ходе обучения математике оказы­
вается возможным за счет привлечения системы учебных заданий и ор­
ганизации ситуаций их ревения повывать адекватность оценок и само­
оценок и таким образом целенаправленно формировать определенные 
черты характера кладсих подростков. Гибкость разработанной систе­
мы и возможность ее дифференцированного применения к разным кате­
гориям учащихся (с точки зрения академической успеваемости, что и 
реализовано в работе, или с точки зрения каких-либо социально-пси­
хологических, возрастных, половых н прочих особенностей, что мо­
тет выступить предметом последующих исследований) деле ют ее надеж­
ным средством повывения воспитательного потенциала обучения.

3  заключении подводятся основные теоретические и практические 
итоги проведенного исследования:

I. В соответствии с выраженностью проявления положительных 
черт характера, обеспечивающих качественное усвоение учебного ма­
териала по математике, а такте негативных черт, затрудняющих ус­
воение данного учебного щщдмета и осложняющих межличностные ззаи- 
поотношения в классе, у  нладвнх подростков выделяются пять уров-
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дйЕР^тНводвТнйг /казанных характерологических 
/ЛЧИВЫЛ, средний, близкий к высокому, высокий.

2. Отношению младших подростков к изучению математики как 
учебного предмета и степени успешности учебно-академических ре­
зультатов соответствует определенный уровень развитости характе­
рологических черт; увлеченности, сообразительности, ответствен­
ности, готовности оказать содействие, чувства собственного досто­
инства, тревожности, пренебрежительного отношения к другим, за­
вистливости и других.

3. Оптимизации учебно-воспитательного процесса на уроках мате­
матики и повышению адекватности вэанмо- и самооценок способствует 
использование таких психолого-педагогических методов, как решение 
задач о комментированием, дифференцированная самостоятельная рабо­
та, решение познавательных задач, организация взаимопомощи, регу­
лирование умственной деятельности учакихся, пробуждение творческо­
го потенциала, доверие и психологическая поддержка, рациональное 
сочетание мер поощрения и наказания, упражнения на выработку поло­
жительных и преодоление отрицательных черт характере.

4. Оценочные взаимоотношения млодшах подростков, функционируя 
в ситуациях психолого-педагогической соорганнзапмн учэбно-предмат- 
ных и коммуникативно-оценочных действии учащихся, выступают факто­
ром формирования их характера.

5. Установление адекватных самооценок и оценочных взаимоотно­
шений приводит к положительному изменению черт характера у млад­
ших подростков, о чем свидетельствует перераспределение характеро­
логических черт по уровням ах развитости (сформированностн), нллю- 
отрируюцее закрепление положительных черт характера и устранение 
или смягчение негативных качеств.

6. Развитие положительных черт характера способствует укрепле­
нию у младших подростков личностной направленности на сотрудниче­
ство с одноклассниками, обусловливает положительное отношение к 
ним и к математике, определяет повышение успешности учебных ре­
зультатов, осуществлявшееся постоянно в течение учебного года.

7. Установленная динамика характерологических черт младших 
подростков и качественные изменения в усвоении ими учебного мате­
риала по математике свидетельствуют о психолого-педагогической 
продуктивности использованных в учебном процессе методов Формиро­
вания черт характера, оуаественных для становления положительного
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отношения школьников к изучению математики.
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