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ОНЦАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ

Актуальноеть_ц20бл еш . В современных условиях, как подчеркнуто 

в материалах ХХУП съезда КПСС, осуществляется перевод народного 

хозяйства на рельсы интенсивного развития, предполагающего внед­

рение новой техники, технологии, достижений науки, передового 

опыта. Глубокие изменения происходят в общественных отношениях 

и в духовной культуре. Цод воздействием всей этой совокупности 

меняется и общественно-политическая значимость образования, повы­

шаются требования к образовательному уточню, интеллектуальным ка­

чествам, психическим и физическим возможностям человека. И все 

эти реальные потребности зрелого социалистического общества могут 

быть удовлетворены путем осуществления всеобщего среднего образо­

вания, обеспечивающего высокий уровень общеобразовательной и 

профессиональной подготовки молодежи.

В свяэи с этим в стране начата реформа образовательной сис­

темы, являющейся "важнейшим фактором утверждения социалистиче­

ской цивилизации". Решение поставленных в Основных направлениях 

задач прежде всего  требует совершенствования организации народ­

ного образования с учетом разнообразных региональных условий 

страны. Данная проблема включает в себя ряд вопросов, связан­

ных с совершенствованием типов общеобразовательных и профессио­

нальных школ и их размещения на территории административного 

района.
Другая немаловажная организационно-педагогическая проблема, 

которая требует решения, связана с улучшением организации са­
мой школы и учебно-воспитательного процесса в свете требований 

реформы школы. Организационно-педагогическое обеспечение школы 

в современных условиях требует принципиально по-новому подойти



к школе, как к органической части самой жизни, где учащиеся дол­

жны приобщаться к производительному труду, к общественным и про­

изводственным отношениям, приобретая качества гражданина зрелого 

социализма.

Проблеме организации народного образования посвятили свои 

труды крупные педагоги, деятели народного образования /Н.К.Круп­

ская, А,В,Луначарский, А.С.Макаренко и д р . / .  Основываясь на уче­

нии марксизма-ленинизма, они вопросы организации школы, образо­

вания и воспитания тесно связывали с задачами культурной револю­

ции, с политикой, проводимой государством. Их труды помогли най­

ти методологически верное решение поставленных в работе задач, 

уяснить сущность выдвигаемых в исследовании положений.

В решении задач исследования организационно-педагогических 
основ всеобщего среднего образования существенную помощь оказа­

ли труды советских педагогов, посвященные методологическим и об­

щетеоретическим вопросам народного образования, коммунистическо­

го  вое питания /А . М, Арс еньев, Ю. К. Бабанский, Н. И. Волдыре в , В. Е. Гмур-

ман, Н.К.Гончаров, Л .Ю.Гордин ,1.1. А. Данилов, Т. А. Ильина, И. А. Каиров, 

М.И.Кондаков,Ф.Ф.Королев,Е.ТДихнчев.Т. Н..\1альковская,Э. И.Монос-
з он , И. Т. Огородников, Ф .Г . Паначин,М. А. Прокофьев,М.Н.Скаткин,Г.Н 
Филонов,И.Ф.Харламов,Г.И.Щукина и д р . ) .

Над различными аспектами организационно-педагогических проб­

лем в разные годы работал и продолжает работать ряд специалистов 

педагогов (И. И, Августевич, В. П. Балануца ,ы ,Р , Балтабаев, Л. к . Баляс 

ная, Е.С .Березняк, И.Д.Буртовой, А.Н.Волковский, А. X .Галазов, п с 

Гранин, В .М .Дмитриев, П. А.Жильцов, М. Г. Захаров, П. В. Зимин, А ,Ф. Ива­

нов,В.И,Киструга,Б.С.Кобзарь,Ю.А.Конаржевский, Л.Е.Кондратенков
Э .Г , Костяшкян, И. А. Кудинов, В. С. Л еднев, ’.1. П Ji е снов, Б.; Магомедов, М. П.



Малышев,А.А. Мигунов,0.Д.Мукаева, 13,А,Мясников, А.М.Новиков, И.К.Но­

виков Портнов, 0. П.Ростовцева,Л. И. Рувинский,А. П.Рыжков, С.К.

Саркисов,В.С.Селиванов,Ь.А.Сластенип,А.Д.Содд&тенков,Н.И.Соцер- 
дотов,и.И.Степанюк,В.П.Стрезикоэин,Н.С.Сунцов,А.Ф.Титков,Н.А.Хро- 
менков, П. В. Худоминский, О .В. Челпанова, f i . В. Черпинский,Р.К.Шакуров, 
Т.И. Шамова, Ь. Л.Шапошникова А. А.Шаталов, Ф. Е. Штыкало и д р .) .

В изучении организационно-педагогических основ развития все­
общего среднего образования положительную роль сыграли труды 
философов и социологов, освещающие проблемы формирования социа­
листического типа личности,- труды экономистов, раскрывающие со­

циально-экономические аспекты всеобщего образования (О.С.Аббасо­

ва , Л . М. Архангельский,В.Г, Афанас ьев,Н. !Л. Бережной,Л.Г.Борисова, Л. П. 

Буева, А. П. Владиславлев, В, М.Димов, В. А .Еамин, Е .Н .Жильцов, В. М * Клоч­
ков, Л. Н .Коган, Е .М. Кожевников, С, Л. Костанян, В. Г. Костюк, А. Н. Красин, 
В.М.Мочалов.Ь.Д.Парыгин.В.Д.Попов.Г.Л.Смярнов.Г.И.Соловкова^.Н. 

Турченко,Ф.Р.Филиппов и д р .) .  Их труды полегают расширить гори­
зонты научного поиска, глубже проникнуть во взаимозависимости 

педагогических и социально-экономических факторов.
Организационно-педагогические вопросы рассматриваются и за­

рубежными специалистами (Г. Аптекер,Г.Гофман,Е.Лемберг,Е.Ыахлуп, 
П.Фрост.Г.Херзинг и д р .). Изучение их трудов показывает, что в 
странах капитала наблюдается систематическое сокращение расхо­
дов на просвещение, усиление тенденций сегрегации в икольном 
деле, создание укрупненных дешевых школ с высокой наполняемос­
тью классов для детей трудящихся, национальных меньшинств и оп­

тимальных по структуре для элиты и т .д .
Организационно-педагогические проблемы чрезвычайно разно­

сторонни и сложны, их содержание и решение не однозначны на тер­



ритории нашей огромной страны. В.И.Ленин постоянно развивал идею 
о необходимости всестороннего, глубокого изучения фактов, явле­

ний в "конкретной обстановке", местного опыта, что "является ос­
новой разумной работы".

Одну из стратегических линий политики партии представляет ком­
плексное освоение природных ресурсов и подъем производительных 
сил Сибири и Дальнего востока, в данном регионе находятся три ав­
тономные республики: Бурятская, Тувинская и Якутская. Хотя они 
расположены в различных природно-экономических зонах, наолюдает- 
ся близость социально-экономических, демографических, националь­
но-бытовых условий их, схожие исторические пути становления наро­
дов и т.д..определившие однородные внутренние закономерности де­
мографических процессов, процессов внутринационального развития.

важность решения проблем среднего образования в данном регио­
не обусловлена также отставанием указанных республик от других 
регионов страны по развитию системы образования, уровня 

культурно-бытовых условий. Она также вызвана необходимостью утщ» 
тывать в современной стратегии образования в указанных республи­
ках сложного и весьма специфического комплекса экономических 
природно-климатических, социально-бытовых (факторов.

Общая характеристика истории, достижений народаого образова 

ния в республиках Сибири дается в педагогической литературе (в и

Андреев,В.Ф.Афанасьев.И.В.Баранников,П.П.Борисов,13.Б.Еугдаев с  Г
Дутаров, А. А,Дуринов, А. Е.Захарова,ГЛ, Н..Мангадавв, А. II. Панчуков л л 

Салчак,Н.А.Сердобов,И.И.Чарин,П.И.Шадрин,З.Д.Цыдыпов и д р . )  ^  

торы освещают организационно-педагогические вопросы в той мере 

какую требует предмет их изучения. Их труды содержат ценные ука­

зания, факты и определения, характеризующие специфику системы 

просвещения.



Анализ литературы показал; а) несомненными являются достиже­
ния в области иоследования организационно-пвдагогияаоких проблем 
школы, осуществления всеобщего образования, что создало возмож­
ность опереться на характеристику содержания, функций воеобщего 
образования, всей системы проовещения, отраженной в педагогиче­
ской, <|илосО(|окой, экономичеокой, психологичеокой литературе; 
б) в школоведчеокой литературе обнаруживается: отоутотвие спе­
циального исследования вопросов организации всеобщего среднего 
образования с учетом новых уаловий автономных peonyблик Сибири; 
не систематизированы условия, влияющие на организацию народного 

образования, школы и учебно-воспитательного процеоса, характер­

ные для автономных республик Сибири; недостаточно освещаются 
особенности организации учебно-воопитательной работы в нацио­
нальных школах. Автор стремилоя восполнить данный пробел.

Таким образом, поставленные партией и государством задачи 
дальнейшего совершенствования системы народного образования( 
необходимость решения организационно-педагогических проблем 
осуществления всеобщего ореднего образования, а также недоста­
точная разработанность проблемы организационно-педагогического 
обеспечения всеобщего ореднего образования в республиках Сибири 
в свете современных требований определили выбор темы диссерта­
ции: "Органиэационно-пелагогичеокие основы развития всеобщего 

среднего образования в автономных республиках Сибири".
Объектом исследования является осуществление оистемы всеобще­

го среднего образования, а его предметом -  организационно-педа­

гогические основы развития этой оистемы в региональных услови­

ях автономных республг^ Сибири.



В педагогической литературе встречаются понятия "организацион­
но-педагогические основы" и "организационно-педагогические услот 

вия", и в них вкладывается одинаковое содержание. Хотя между "ос­
новами" и "условиями” трудно ставить непреодолимую границу, поня­
тия эти далеко не идентичные. Чтобы успешно осуществить всеобщее 
среднее образование, важно выяснить условия и факторы, определяю­

щие пути, методы и средства разрешения проблем организации учреж­
дений просвещения. Известно, что они имеют большие различия в раз­
ных регионах страны. И, на наш взгляд, содержанием организационно- 

педагогических основ являются те принципиальные установки и поло­
жения, которые вытекают из влияния различных факторов и условий на 
решение проблем организации системы народного образования.

Основная цель нашего исследования состоит в том, чтобы обосно­
вать концепцию совершенствования организационно-педагогических 
основ развития всеобщего среднего образования в специфических ус­
ловиях автономных республик Сибири, учитывая также те новые проб­

лемы и задачи, которые встали в связи с реформой общеобразователь­
ной и профессиональной школы.

При исследовании проблемы мы исходили из предположения, что 
более полный учет специфических экономических, социальных, куль™ 

турных, демографических, национальных, семейно-бытовых; природно- 

географических, территориальных, транспортных и других особеннос­

тей автономных республик Сибири при совершенствовании организа­

ционно-педагогических основ развития всеобщего среднего образо­

вания позволит обеспечить наиболее благоприятные возможности для 

повышения эффективности школьного дела, а в современных условиях 

для реализации реформы общеобразовательной и профессиональной 
школы.



Для достижения поставленной цели и проверки выдвинутого пред­
положения намечены следующие задачи исследования^

1. Изучить и систематизировать природно-географические, 

социально-экономические, демографические и другие условия ав­
тономных республик Сибири, определяющие организацию системы 
народного образования, и исследовать их связи и взаимообуслов­
ленности.

2. Проанализировать состояние сети общеобразовательных и- 
профессиональных школ, их типы, рациональность их распределе­

ния, выявить имеющиеся недостатки, их причины, а также передо­

вой опыт организационно-педагогической деятельности в сельских 

районах.
3 . На основе разработанных автором теоретических положений 

и опытно-экспериментальной работы обосновать эффективную сис­

тему мер по совершенствованию организационно-педагогических 

основ осуществления всеобщего среднего образования в специфи­

ческих условиях автономных республик Сибири; доказать ее опти­
мальность в условиях реализации реформы общеобразовательной и 
профессиональной школы.

Методологической основой исследования является марксистско- 
ленинское учение о народном образовании, о коммунистическом 
воспитании. В процессе исследования мы руководствовались трудами 
классиков марксизма-ленинизма, решениями съездов КПСС, Плену­
мов ЦК КПСС, постановлениями ЦК КПСС и Совета Министров СССР, 

идеями "Основных направлений реформы общеобразовательной и 

профессиональной школы".

Сбшяй методологический подход к решению проблемы определял­

ся, исходя из основополагающих принципов дпалектико-матерпали*



стического метода: объективной оценки социально-экономических 
и педагогических явлений; сложности взаимосвязи и взаимообуслов­
ленности явлений и предметов; необходимости исследования всех 

изучаемых явлений всесторонне, анализируя все внутренние проти­
воречия; целесообразности системного подхода в научных позна­
ниях.

В соответствии с указанными методологическими положениями 
пользовались следующими методами исследования:

1. Изучение теоретического наследия классиков марксизма-ле­
нинизма, документов Коммунистической партии, Советского госуда­
рства.

2. Анализ литературы по философии, экономике, раскрывающей 
различные аспекты осуществления всеобщего образования, формиро­
вания коммунистического типа личности. Особое внимание уделяли 

анализу психолого-педагогической, историко-педагогической лите­
ратуры по теме.

3 . Изучение и анализ передовой организационно-педагогической 
деятельности, сложившегося пути развития всеобщего образования, 
поиск путей оптимального решения изучаемой проблемы.

4 . Опытно-экспериментальная работа, в ходе которой применял]

комплекс методов: моделирование организационно-педагогического 
обеспечения отдельных сторон всеобщего среднего образования; 
изучение существующей практики•решения поднимаемых вопросов с 

целью соотнесения модели с наличием ее элементов в практике; 

выявление типичных затруднений в решении организационно-педаго­
гических проблем путем наблюдений, бесед,' изучения окольной до­

кументации; выявление объективных факторов, обусловливающих оп­

тимальное решение вопросов организации просвещения; проверка



основных положений модели путем эксперимента.

5. Регулярное обсуждение основных положений и выводов исследо­

вания с заведующими роно, с работниками Мянпроса, с опытными учи­
телями, директорами, работниками института усовершенствования учи­
телей, управления профтехобразования и т .д .

Возможность использования данных методов исследования была обус­
ловлена тем, что автор в тенение 10 лет работал учителем, директо­
ром школы, затем в течение 19 лет -  преподавателем, доцентом, зав. 
кафедрой, деканом в Якутском университете. Все это позволило весте 
постоянное наблюдение и изучение состояния решения организационно- 

педагогических проблем народного образования в национальных респу­
бликах Сибири.

Научная новизна исследования заключается в том, что автором:
-  впервые систематизированы и проанализированы экономические, 

социальные, культурные, демографические, национальные, семейни-бы- 
товце, природно-географические, территориальные и другие факторы в 

условия, определяющие осуществление всеобщего образования, формиро­

вания сети школ и школьной организации в республиках Сибири;
-  изучены типы и вид»  школ в.республиках Сибири, их размещение

в сельскохозяйственных и промышленно—сельскохозяйственных, отдален­
ных и центральных районах с учетом обеспечения рационального соот­

ношения организуемое школ в целях успешной реализации главного 
принципа школьной политики партии, создания условий для получения 

каждым общего и профессионального образования;
-  обоснована эффективная система мер, направленная на развитие 

организационно-педагогических основ построения народного образова­

ния в специфических условиях республик Сибири; и эта система мер 

предполагает:во-первых, совершенствование размещения сети сельски* 

школ, осуществляемое совместно с органами народного образования



республик Сибири; во-вторых, реализацию разработанной нами модели 
сельской школы продленного дня (опытно-экспериментальным путем об­
основан оптимальный режим ее деятельности, учитывающий региональ­

ные социально-бытовые, природно-климатические условия); в-третьих, 
организационно-педагогическое обеспечение сельской школы с пришколь­

ным хозрасчетным хозяйством, обоснованное в результате многолетней 
опытной работы, которое обусловливает включение школьников в реаль­
ные производственные* общественные, правовые, моральные и другие 
отношения, обеспечивает подготовку их к труду и жизни; в-четвертых; 
внедрение для дальнейшего совершенствования педагогической деятель­
ности национальных школ Сибири приемов обучения и воспитания, учи­
тывающих национальные особенности психологии детей, выявленные и 
охарактеризованные в исследовании; использование в педагогической 
деятельности прогрессивных народных традиций воспитания для созда­

ния условий, близких к домашним, в режиме школ полного дня. Осуще-
$

ствленне этой системы мер содействует ренлнэации реформы шкоды.
Таким образом, научная новизна диссертации заключается как в 

новом теоретическом подходе к анализу организационно-педагогиче­
ских основ всеобщего среднего образования, позволившем построить 
научно обоснованную систему совершенствования организации школьной 
деятельности в республиках Сибири, тах и в разработке рекомендаций 

по улучшению системы народного образования и учебно-воспитательной 
деятельности школ региона в свете идей школьной реформы.

На_защиту вьшосятся:

I .  Концепция о том, что в республиках Сибири совершенствование 
о1ягеяиаационя6-педагогических основ развития всеобщего среднего 

образования путем более полного учета специфических экономических, 
социальных, культурных, демографических, национально-бытовых, при­

родно-географических особенностей региона обеспечивает наиболее



благоприятные возможности эффективности школьного дала,

2 . Разработанная нами система мер, направленная на развитие 

организационно-педагогических основ построения народного обра­
зования в специфических условиях автономных республик Сибири: 

совершенствование размещения общеобразовательных и профессио­

нальных школ; организационно-педагогические основы реаима дея­

тельности сельской школы продленного дня; организационно-педа­
гогическое обеспечение сельской школы с пришкольным хозрасчет­
ным хозяйством, обоснованное в результате многолетней опытной 
работы; рекомендации для дальнейшего совершенствования деятель­
ности национальных школ, включащне в себя внедрение приемов 

обучения и воспитания, учитывавших национальные особенности 
психологии детей, использование прогрессивных традиций народ­

ного воспитания и быта и др.
Практическая_ценность исследования состоит в том, что разра­

ботанные пути, принципы, методы, практические предлоненяя и ре­

комендации направлены на совершенствование организации системы 

народного образования с учетом региональных условий автономных 

республик Сибири, на совершенствование организации общеобразо­
вательной и профессиональной школы для осуществления всеобщего 
среднего образования. Диссертация также дает возмонность исполь­
зовать ее материалы в научной работе по школоведению, при разра­

ботке спецкурсов по педагогике в вузе.
Обоснованноотьи достоверность научных пояокеннй, выводов 

и рекомендаций, сформулированных в результате проведенного ис­

следования, обеспечены следующим.
Исследование осуществлялось на базе марквиотско-лешшской 

методологии с опорой на положения о социальных функциях обра­



зования, о месте народного образования в общественном производ­

стве , о социальной природе человека, всесторонне развитой личнос­

ти, об органической связи обучения и воспитания с производитель­

ным трудом и т .д .

Теоретические положения, практические предложения, система 

изучения организационно-педагогических основ всеобщего среднего 

образования разработаны на основе марксистско-ленинского учения 

о коммунистическом воспитании, достижений современного школо­

ведения, педагогики и психологии, а также на основе передового 

.опыта решения организационных проблем образования.

Исследование строилось на основе системного подхода и взаи­

мосвязанного комплекса теоретических и эмпирических методов поз­

нания, также на сочетании взаимодополняющих и взаимопроверяицих 

методов и путем опытно-экспериментальной работы в школах, где 

проверялись результаты исследования на основе внедрения разра­

ботанных предложений в практическую деятельность школ и органов 

народного образования.

Апробация и внедрение результатов исследования осуществля­
лись путем:

-  публикации полученных результатов в печати (6 книг -  моно­

графий, брошюр, учебного пособия для студентов, 16 статей в жу­

рналах и сборниках);

-  выступлений с докладаш и сообщениями на межвузовских, ре­

спубликанских, всероссийских, всесоюзных конференциях и симпо­
зиумах (14 р а з );

-  разработки и чтения спецкурса по вопросам школоведения 

для студентов выпускных курсов Якутского госуниверситета;

-  обсуждения основных положений лиссертации на советах по



народному образованию районных отделов народного образования, а 
такие в широкой аудитория руководителей школ и районе;

-  реорганизация типов и сети школ в Няннеколымском, Среднеко- 

лшеком, Верхиеколымском, Мегино-Кангаласском, Ленинском районах 
Якутской АССР;

-  разработки оптимального варианта рекима сельской школы с 
продленным днем, с пришкольным хозрасчетным хозяйством, рекомен­
даций по совершенствованию деятельности национальных школ, что 
внедрено в практику школ Якутской АССР.

Структура диссертация. Диссертация состоит из введения, 5 
глав, заключения я библиография. Написана на 359 страницах ма­

шинописного текста, имеет 3 рисунка-схемы. Библиография состоит 
из 384 наименований.

КРАТКИЙ ОБЗОР И СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ
Введение содераит обоснование, формулировку темы, предмет, 

рабочее предполозеняе, цель, задачи исследования, аннотацию но­
визны я выносимого на защиту, характеристику методов исследо­

вания.
I глава Марксизм-ленинизм о  социально-экономических я орга­

низационно-педагогических основах развития всеобщего образова-
/

нияв содержит характеристику современных проблем всеобщего сред­

него образования, рассмотренных на основе марксистско-дониншого 
учения о  путях развития всеобщего образования.

Построение коммунистического общества основополокника ваучне^о 

коммунизма связывали с  идеей всенародного образования. Ф. Энгельс, 

отвечая на вопрос о возмонностях пре творения теории коммунизма 

в визнь, утверждал, что первый путь для этого -  всеобщее 

образование. К.Маркс и Ф.Энгельс связывали всеобщее обучение 5



с  идеей социального .равенства и революционного преобразования 

общества. Их историческая заслуга заключается также в том, что 

они вскрыли социальный смысл воспитания, установили, что разви­
тие людей обусловливается характером их производственно-трудовой 

деятельности, действительных общественных отношений и практиче­

ским отношением их к миру.
Марксистское учение о социальной сущности и роли образования 

получило дальнейшее развитие в трудах В.И.Ленина. Через них про­
ходит главная мысль: важнейшая функция образования заложена в 

соединении производительного труда с обучением, что обусловлено 
потребностями развития общественного производства, науки и тех­
ники, целями социального развития.

В трудах основоположников научного коммунизма также подчер­
кивается важность учета региональных, местных особенностей в ре­

шении экономических, социальных задач, что имеет прямое отноше­
ние к предмету, исследования. Они вскрыли, что региональные осо­

бенности, "различия между народами” создаются прежде всего эко­
номическими условиями, уровнем развития производительных сил, а 
также они зависят от социально-этнических, природно-географиче­
ских факторов, вместе с тем марксистско-ленинское учение обра­

щает внимание на то, что все социальные и духовные процессы, ко­
торые протекают в регионе, нужно анализировать с учетом экономи­
ческой, социальной общности всех регионов страны, их интернацио­

нальной основы. Региональный подход к исследованию социальных 

процессов в современных условиях является одним из важных мето­
дологических принципов, который дает возможность соотнести о б - 

щ еес  единичным и успешно решить выдвигаемую проблему на месте.

Марксистско-ленинское учение вскрыло, что в соответствии с



закономерностями социального развития капиталистического общест­
ва образовательная политика капитализма создает школьную систему 
подчиненную целям капиталистического производства, и результате, 
несмотря на создание в главных капиталистических странах "единой" 
системы массового образования, ’ совмещаются "полноценные” и "сур­
рогатные" школы. Uo данным Ь.Л.Вульфсона, полное среднее образо­
вание в американских школах получает лишь 30# молодежи, которые 
обучаются в "академических" потоках, а не 80# молодежи, которая 
заканчивает "всеохватывающую" среднюю школу. Недаром проблема 
ликвидации неграмотности в странах мира не везде решена (в США, 

например, среди взрослого населения 26 млн. неграмотных).
Иную природу имеет осуществление всеобщего образования в на­

шей стране. В.ИЛенин постоянно обращал внимание на то, что по­
вышение общего уровня культуры населения должно идти через все­

общее обучение, осуществляемое в школах нового типа.. Это ленин­
ское положение реализуется путем введения вначале всеобщего на­
чального, семилетнего, восьмилетнего, а затем всеобпрто средне­
го дссяти-одиннадцатилетнсго образования.

Введение всеобщего среднего образования обусловливается не 
только экономической, производственно-технической целесообраз­
ностью, но и социальными требованиями развитого социализма. Пот­

ребность в среднем образовании в нынешних условиях тесно связа­

на с потребностью в творческом труде, в содержательном досуге, 

в различных видах социальной деятельности людей. Высокий уровень 

общеобразовательной подготовки является одним из условий актив­

ного включения человека в систему социалистических производст­

венных отношении.
Изучение марк  ̂ ■ тско-лепинских положений развития народного



оОразования показывает, что важнейшими условиями осуществления 

полноценного всеобщего среднего образования являются: развитие 

производительных сил до уровня передовой крупной промышленности , 

крупной машинной индустрии, которая переносит разделение труда 

о человека на машины, оставляя за человеком управляющую и твор - 

чеокую функцию в труде ; возникновение производственных отноше­

ний, при которых полностью исключается порабощение одного чело­

века другим и интеллектуальное калечение людей; создание инте­

грационных процессов в сфере науки, техники, производства, вы­

зывающих необходимость воеоторонне развитых людей; выоокий уро­

вень общего, интеллектуального развития трудящихоя и ооздание 

воех условий для равноправного развития всех людей независимо 

от национальной принадлежности и социального положения; в сесто ­

ронний учет регионально-особенного при решении проблем народ­

ного образования.

Важнейшей функцией воеобщего среднего образования является 

воеотороннее развитие личности. Из марксистско-ленинского учения 

вытекает, что процесс всестороннего развития -  не единовремен­

ный акт. Кму присущи постепеннооть, поэтапность перехода от од­

ной отадии к другой по мере созревания предпосылок, необходимых 

для его осуществления. На каждом этапе развития социалистиче­

ского общества достигается максимально возможное развитие инди­

видуальности, опоообностей, дарований каждой личности в данных 

конкретных условиях. Современный уровень общественного развития 

включает в составные чаоти всестороннего развития не только 

разностороннее развитие способностей человека, но и развитие 

духовной, эмоциональной, поведенческой сферы.

Изучение марксистско-ленинского учения о социально-экономиче­

ских основах развития народного образования позволяет выдвинуть



на современном этапе следующие задачи организационно-педагогиче­

ского обеспечения всеобщего среднего образования: во-первых, оп­

ределить наиболее оптимальные типы и гады школ и найти пути и спо 
собы их рационального размещения в условиях осуществления всеоб­

щего среднего и профессионального образования; во-вторых, выяс­

нить возможности и пути создания в школах реальных условий жизни 

с ее производственными, моральными, правовыми и другими отношения 

ми для организации воспитания учащихся в жизни и труде; в-третьих, 
разработать рациональный режим деятельности пколы, направленный 

на обеспечение единого педагогического процесса с учетом новых 

функций школы, связанных с осуществлением социализации личности 
школьника, с ее координирующей воспитательную деятельность семьи, 
общественных и производственных коллективов ролью; в-четвертых, 
показать пути и способы совершенствования педагогической деятель­
ности нерусских школ в условиях интенсивного социально-экономиче­
ского развития, происходящих сложных процессов интеграции и диф­
ференциации различных аспектов социальной жизни, внутри-и межна-* 
ционального развития с учетом национальных особенностей психиче­
ского склада народов и сложившихся прогрессивных методов и прие­
мов воспитания в народе. •

П глава "Особенности осуществления всеобщего образования в ав­
тономных республиках Сибири" содержит характеристику основных ре­
гиональных условий и факторов, обусловливающих особенности школь­
ной организации, осуществления всеобщего образования.

Анализу исторического пути развития народного образования в , 

изучаемом регионе, а также исследованию условий, окружающих ско­

лу и определякхцг- ее организацию помогли труды местных специа- 

листов-педагогов. Изучение их показало исключительно слабое раз-



питие народного образования в регионе к ISI7 г . :  в Якутии не по­

сещали школу SO,д%. детей школьного возраста; в Бурятии били все ­

го  4 средние школы и I учительская семинария, не было ни одной 

бур 1текой средней школы; в Туве школ вообще не было; обучение в 

официальных школах Еелось только на русском языке, учителями ра­

ботали малограмотные люди; нолитссылышми создавались домашние, 

вольные, летучие школы, отличающиеся содержанием деятельности, 

и т .д . Становление советской школы началось с создания письмен­

ности, национальных алфавитов вначале на основе латинской, за­

тем русской графики и с подготовки учителей для национальных 

школ в вузах Иркутска.

В настоящее время успешно осуществляется средний всеобуч.

За 1970/71 -  I9GC/8I у ч .г .  при сокращении общего количества школ 

в республиках .Сибири на 8 ,3 / ,  число средних школ увеличилось 

почти в полтора раза (на 4 5 ,7 / ) ,  а количество учащихся системы 

вечернего образования увеличилось на 5 7 ,2 / ,  когда в РСФСР наб­

людается тенденция сокращения их числа. За эти 10 лет количест­

во ПТУ увеличилось на 3 1 ,9 / ,  численность учащихся в них почти 

удвоилась.

Для дальнейшего совершенствования всеобщего образования важ­

но систематизировать условия окружающей действительности, кото­

рые обусловливают организацию народного образования.

Определяющими организацию народного образования факторами яв­

ляются социально-экономические. В настоящее время автономные ре­

спублики Сибири -  это районы интенсивного промышленного разви­

тия. Здесь созданы крупные территориально-промышленные комплексы 

В республиках Сибири также развиваются и традиционные отрасли 

хозяйства, которые имеют глубокие корни в древности и связаны с



иоторией существования коренных кителей. Их влияние на школьную 
организацию разнообразно: отсутствие мелких школ в промышленных 
поселках, малокомплектных начальных -  в меотах бывших кочевий; 
создание учреждений интернатного типа я т .д .

Решение организационных проблем обусловливается такав специа­
лизацией и концентрацией сельскохозяйственного производства. Этот 
процеоо сопровождается большими социальными переменами: превра­
щением аграрного труда в часть индустриального; созданием отрядов 
промышленных рабочих в сельском хозяйстве, колхозной интеллиген­
ции и т .д . ,  являющимися новыми факторами, определяющими решение 
задач всеобщего среднего образования в новом овете.

Другая особенность данного региона в том, ч то , несмотря на ин 

тенсивное промышленное освоение, количество оельоких кителей не
сокращается Та 1959-1983 г г . количество аельского населения в 
К;ФСР сократилось на 6,1 млн.человек, тогда как в Туве оно уве-
личилооь на 32,3  ты с,, в  Якутия -  на 74,1 тыс.человек Эти. „  
лонячтоя т о ,  что в республиках Свовря ,  оельсках ' „ „  ° ° 1'  
оя почти половина (4 9 ,8 /)  учащихся (в  Туве .  64 ^  УЧает'  
3 3 ,2 /.  Сельская школа играет исклочвтальнч, ' * *  №4СР '

казни села. И создание оптимальных условий нойусловие для рационализации

ва деятельности -  важнейшая задаче среднего всеобуча.

Особенности природно-географических »prftDah* овай республик Сибиои

характеризуются недостаточностью паотбищных и пойменны Р 

их разбросанностью на огромной территории, наличием горны^^*
оивов, бесчисленным количеством рек и озео  олпли.. * S° "** ила°ьм развитием на­

земных путей оообщенм$ автомобильных дорог. Железная дорога 

проходит через территорию Бурятии, Ш  местами пересекает Т е р  в 

тории ш ной Якутии и Бурятии, а в Туве железной дороги н ет. *



Изучаемый нами регион относится к чиолу редконаселенных, ho 

данным на I января 1983 г . ,  на I кв.км, в F04CP приходится 6 ,3  

человека, в Бурятской АССР -  2 ,8 ,  в Тувинской -  1 ,6 , в Якутской -  

-  0 ,3 .  Редконаозленность способствовала возникновению мелких на­

селенных пунктов в значительной удалении друг от друга. Она так­

ие уоугубляла разобщенность кителей, что способствовало развитию 

многих диалектов в речи малых народностей (к примеру , индигирские, 

оаккырырокие, тоыпонские эвены не понимают друг д р уга ). Это в 

свое время затрудняло организацию обучения детей.

Суровые климатические условия неоколько удорожают условия жи­

знедеятельности человека. Во многих случаях они также усложняют 

развитие народного хозяйства и отраслей культуры, оказывают нано 

оредственное и опосредованное влияние на рошение организационно- 

педагогичеоких проблем школы.

Отдельные социальные факторы прослеживаются при анализе жиз­

ненных планов и реальных шагов выпускников сельских средних школ 

региона, который показал: а) слабую трудовую подготовку выпускни­

к ов , что ведет к случайному выбору профессии; б) постоянный рост 

стремления молодежи к квалифицированным занятиям физического тру­

да , требующим специальной подготовки в системе профтехобразова­

ния; в) как и слаборазвитое производство, не требующее высокого 

уровня общеобразовательной и профессиональной подготонки, так и 

недостаточность оети вузов , ОСУ3 , ПТУ обедняет социальные мотивы 
учения.

Особенности осуществления всеобщего сродного образования оп- 

ределяютоя также интернационализацией населения. 8 1983 г .  по 

сравнению о 19Ь9 г .  прирост населения в Бурятии составил 4 4 ,1 /ц  

в Туве -  60,3/о, в Якутии -  93,9,0, а в РОйОР -  19 Д о . 8 ресиуоли-



s a i  Сибири, другими словами, былая моноэтннчвость уступает место 
пшшэтничяости. данный процесс сопровождается развитием вилинг- 
визма у  ладей. Но переписи 1979 г . ,  72,2* бурят, 58,8* тувинцев, 
55, 1% якутов владеют русским языком как родным. Межэтническая 
интеграция способствует расширению сети как смешанных, так я на­
циональных школ с  русским языком обучения.

Совокупность указанных факторов я условий определила особен­

ности осуществления всеобщего среднего образования в республиках 

Сибири: отсутствие проблемы мелких школ в  районах промышленного 

освоения; повсеместное распространение в сельской местности мел­

ких неполных средних и средних школ; наличие интернатов при т о ­

лах и развитие сети школ-интернатов для детей оленеводов, овце­

водов , охотников; расширение сети школ продленного дня и различ­

ных по языку обучения видов школ.
Из влияния социально-экономических условий на решение органи­

зационно-педагогических проблем вытекает: организация окольной 
системы находится в прямой зависимости от достигнутого уровня 
экономического, политического развития общества; достигнутый 
уровень в школьной организации создает оцределенный импульс для 
развития всех сторон социальной жизни. Отсюда организационная 
структура школьной системы должна опережать темпы социально-эко­

номического развития.
Другие условия я факторы, их влияние на организацию народно­

го  образования и школ рассматриваются в Ш. дг и У глава*, где 

представлена система мер, направленная на дальнейшее совершен­

ствование организационно-педагогических основ развития всеобщее 

среднего образования. Одна из них -  выбор оптимального вида 

школы и пути рационализации режима ее деятельности рассматривав 

ются в Ш главе "Типы я виды школ в автономных республиках Сйби



РИ,"
Изучение типов и видов школ в республиках Сибири выявило сле­

дующее.

Во-первых, общеобразовательная и профессиональная школа делит­

ся на типы, отличающиеся уровнем общего образования и степенью 

трудовой, профессиональной подготовки; другими словами, тип школы- 

это учебно-воспитательное учреждение, которое отражает важнейшие 

вехи развития системы просвещения и где реализуется государствен­

ная политика в области просвещения. В условиях дальнейшего услож­

нения, расширения социальных функций школ в развитии типов про­

слеживается закономерность: с одной стороны, интеграция типов 

школ, с другой, их дифференциация.

Во-вторых, социально-экономические преобразования, другие вну­

тренние социальные процессы обусловливают конкретные условия, 

предпосылки для качественной реализации социального заказа общес­

тва к народному образованию, что отражается в дифференциации ти­

пов школ, в создании их видов.

Так, внутри-и межнациональное развитие в республиках Сибири 

характеризуется сближением наций и народов, их культур, быта, 

расширением двуязычия, а также расцветом национальной культуры, 

языка и т .д .  Все это обусловливает появление видов школ, отличаю­

щихся друг от друта по роли и месту того или иного языка в орга­

низации учебно-воспитательной работы и требующих адекватной струк­

туры и организации деятельности: школы га. родном языке (в Туве и 

Якутии они составляют свыше 90% сельских школ); школы на русском 

языке обучения с изучением национальных языков и культуры; сме­

шанные по языку обучения с параллельными русскими и национальными 

классами (около 23% школ в Ьурятии, 13% -  в Туве, 18% -  в Яку" \



В-третьих, как мы подчеркнули выше, общеобразовательная школа 

в изучаемом регионе развивается как интернатное и полуинтернатное 
учреждение. В связи с этим выделяются виды:-школы с интернатами, 
школы-интернаты, школы с продленным днем.

Наиболее распространенными являются школы с интернатами (в Яку­
тии -  20$ начальных, 82$ неполных средних, 73$ средних школ; в 

Туве соответственно: 23$, 56$, 66$ ; в Бурятии -  4$, 30$, 53$ ). 
Исследователи школьных интернатов (А.Е.Захарова,Л.П.Салчак,З.Д; 

Цыдыпов) подчеркивают их особенности: целесообразность при низкой 

плотности и рассредоточенности населенных пунктов; как один из 
видов помощи многодетным семьям, поскольку в них дети содержатся 

на полном государственном обеспечении; дети находятся в интернатах 
безвыездно в течение учебного года.

Педагогический анализ работы интернатов показал наличие опре­

деленных недостатков, объективно существующих в их деятельности. 

Они связаны с отрывом детей от семьи в течение учебного гбда. Про­
веденное нами изучение показателей' самостоятельности воспитанни­
ков интернатов и тех, кто живет с родителями, и их поведения в 
различных "трудных" ситуациях жизни выявило: показатели самостоя­
тельности у воспитанников интернатов оказались ниже, чем у  дру­
гой группы; такие отрицательные качества, как индивидуализм, иж­
дивенчество и др. у  воспитанников интернатов встречались в 2 раза 
чаще, чем у другой группг; реакции у  большинства воспитанников ин­

тернатов в "трудных" ситуациях жизни (запрет,замечания учителей, 

воспитателей,крити1 д со  стороны одноклассников и т . д . ) характери­

зуются как экстрапунитивные (содержащие угрозы, упреки, взаимное 

обвинение и т .д . ) ,  а у  большинства "домашних" преобладают интра— 

пунитивные реакции, т .е .  ребенок меньше обвиняет других и т.д*



Исследования психологов А.М.Прихожан, Н.Н.Толстых, Ц.И.Лиси­

ной и д р . , изучавших особенности психического развития младших 

школьников, воспитывающихся вне семьи, также показывают, что в 

развитии как интеллектуальной и аффективно-потребностной сфер, 

так и в поведении детей, воспитывающихся вне семьи, обнаруживав: 

ся определенная специфика, которая интерпретируется не как прос­

тое отставание в психическом развитии детей, а как качественно 

иной его характер.

В-четвертых, все это требует создания такого вида школы, где 

можно успешно сочетать общественное и семейное воспитание. Наи­

более оптимальным видом такой школы является школа продленного 

дня. В республиках Сибири сеть школ продленного дня растет медле} 

но, увеличивается число- групп продленного дня, в которых занимав: 

ся 23$& школьников Бурятской АССР и 32, -  Якутской АССР.

Нами разработана модель организационно-педагогического обеспе­

чения школ продленного дня в сельской местности (в идеале), основ­

ные положения которой заключаются в следующем: а ) школа имеет до­

статочную базу, помещения для организации трудовой, кружковой, 

спортивно-массовой работы, для индивидуальной, групповой, самос­

тоятельной деятельности учащихся; б )  все внешкольные и культурно- 

просветительные учреждения работают совместно со пк олой по едино­

му плану; в )  школа имеет хозрасчетное хозяйство, являющееся под­

разделением совхоза (колхоза); г )  режим работы обеспечивает чере­

дование различных видов деятельности с производи тельным трудом, 

направленное на всестороннее развитие школьников, укрепление их 

эдоровья; д )  воспитателями работают опытные педагоги-специалисты, 

музыканты, хореографы, художники, тренеры и т .д . ;  воспитатель ор­

ганизует жизнь группы, руководит кружком или клубом по своей спе



циальности; учитель руководит самостоятельной учебной и внеклас­

сной работой по предмету; е ) вся учебно-воспитательная работа ор­
ганизована как единый педагогический процесс.

В данной главе показаны результаты проверки режима деятельно­

сти школы, разработанного с учетом рекомендаций гягиенистов-физи- 
ологов (М.В.Антроповой, Г,Г.Манке, А.Г.Хрипковой и др . ) и тех, 
кто исследовал организационно-педагогические основы режима школ 
полного дня СП.С.Гранкина, В.И.Качуровского, Б.С.Кобзаря, Э .Г . 

Костяшкина, И.Г.МаЙоровой, Л.Б.Шапошниковой и других). По согла­

сованию с Мдашросом Якутской АССР опытная проверка режима прово­

дилась в нескольких школах Якутии. Она выяснила следующее.
Прежде всего режим должен быть обоснован и педагогически, и *  

социально. В нем предусматривается выделение свободного времени, 
когда ученики не связаны каким-либо общим расписанием и самостоя­

тельно выбирают виды деятельности. Первое свободное’ время дается 

сразу после уроков до 15 часов. В других исследованиях это время 

рекомендуется выделить для занятий трудом, физкультурой. В соот­
ветствии с режимом труда и быта якутского села мы сочли целесоо­
бразным дать это время для занятий по домашнему хозяйству. Второе 
свободное время выделяется дифференцированно, когда работают 
клубы, студии, кружки, спортивные секции и проводятся занятия 

по интересам. ' •
Далее проверка показала рациональность рекомендаций 6 целесо­

образности проведения уроков и самоподготовки в первой половине- 

дня. В ходе проверки мн отказались от сдвоенных 35-мин. уроков, 
где,по рекомендациям,сочетаются уроки и самоподготовка, так как, 

по нашим наблюдениям, при такой системе значительно снижается



степень самостоятельности учеников. Кроме того , психологические 

исследования подчеркивают, что усвоение знаний и способов деяте­

льности намного прочнее, если оно рассредоточено во времени, что 

только те знания становятся убеждениями, которые самостоятельно 
обдуманы, пережиты. Поэтому в режиме выделено для самоподготовки 

специальное время с 15 до 16 ч.ЬО мен. ,  что в отдельные дни допол­
нялось временем в первой половине дня (время У-УТ уроков).

В целях повышения качества учебного процесса режим предусмат­

ривал, чтобы уроки, самоподготовка и внеклассная работа по пред­

мету, взаимно дополняя друг друга, составили единый учебный про­

ц е сс . Для этого , как показал наш опыт, важно, чтобы содержание 

занятий по самоподготовке, внеклассной работе включало усвоение 

полученных на уроках знаний ь новых ситуациях и носило творческий 

характер, а также чтобы их материалы постоянно использоваш сь на 

уроках. По характеру .познавательной деятельности самоподготовка, 

внеклассная работа по пред.мету в иерархической лестнице всего уче,- 

бного процесса должны занять ступеньку выше, чем уроки. Тогда,по 

нашим данным, складывается единый учебный процесс как система 

"урок + самостоятельная учебная работа вне урока + внеклассная 

работа по предмету". Внедрение такого компонента режима, как вид­

но из результатов исследования, повышает психологический тонус 

урока, его  эмоциональность, стимулирует самостоятельную учебную 

деятельность школьников, у учащихся повышается интерес к учебным

занятиям.
В режиме особое место занимает физическое воспитание. Исследо­

ватели в режиме предусматривают активный отдых детей с пребыванием 

на воздухе. Трудность организации этого  момента режима связана 

как с суровостью климата,'так и со спецификой физического разит-



тия детей ( do сравнение с показателями детей оредней полосы наб­

людаются: ототавание силовых и окороотно-силовых качеств и пока­

зателей гибкости; преимущественное развитие качества вынооливоо- 
т и ) . В сиотему мер для повышения двигательной активнооти о уче­

том указанных особенностей рекомендуются: обязательная гимнасти­
ка до уроков; организация динамичеоких пауз о использованием на­
циональных спортивных игр; увеличение объема и интенсивности об­
щефизической подготовки.(по ахеме, разработанной Н.К.Шалаевым); 

чередование занятий физкультурой и участия в производительном 
труде. Результатом внедрения данного компонента в режиме школ 
явилосьt по Данным медпунктов, значительное сокращение простуд­
ных, оврдечно-оооудистых заболеваний (почти в 2 -3  р а за ), а по на* 
шим наблюдениям, сохранение работоспособности в течение дня.

Как видно, школа продленного дня имеет больше возможностей 
реализовать основные идеи школьной реформы, совершенствовать обу­
чение и воопитание школьников; оптимальный режим ее деятельности 

создается на основе учета социально-экономических» прнродао-гео- 

графнчеоких, национально-бытовых уоловий региона.
Таким образом, изучение типов и видов школ показывает, что 

деление школ на типы и выделение их видов целесообразна как важ­
нейшее- условие совершенствования их организации и позволяет выд­
винуть положение о том , что виды школ, являяоь зависимой перемен** 
ной величиной по отношению к меняющимся процессам жизни, изменчи­
вы , восприимчивы к происходящим социально-демографическим проц&с- 

°ам и имеют тенденцию постоянно совершенствоваться.

Система мер, направленная на совершенствование органиэацион- 
но-педагогичеоких основ развития всеобщего среднего образования в 
автономных республиках Сибири, включает в себя и оптимизацию



размещения школьной сети в современных условиях, что рассматри­

вается в 1У главе "Формирование оптимальной школьной сети всеоб­

щего среднего образования.в автономных республиках Сибири".

Анализ школьной сети показывает ее особенности в отличие от 

РСФСР. В РСФСР начальные пколы составляют 30,32 всех школ, а в 

Туве -  10,82, в Якутии -  16,22, в Бурятия -  30,52 (сельское насе 

леняе Бурятки расселено по мелким пунктам: например, в Селенгян­

ском районе 81,42 населенных пунктов имеют число гителей в каж­

дом от 5 до 50 человек, в результате 63,62 школ -  начальные). ц0 

сравнению с РСФСР удельный нес средних школ в регионе выше: в 

РСФСР -  38,5£, в Якутии -  42,72, в Бурятки -  48,32, в Туве-61,

Поскольку все факторы жизни оказывают Влияние на структуру Се  ̂

ти школ комплексно, а также характер их влияния значительно отли­

чается по природно-экономическим районам, мы исследовали влияние 

этих факторов по различным районам, расположенным в разных кли^д^ 

тических зонах, отличающимся по социально-экономической характе­

ристике и географическому положению: в отдаленных районах с тра­

диционными отраслями хозяйства и с развитием промышленности (£и„ 

ганский, Нижнеколымский в Якутии, FapyH-Хемчякский в Туве); в 

центральных сельскохозяйственных районах (Ленинский, Мегино-Кан- 

галасский в Якутии, Селенгянский в Бурятии).

Изучение размещения школ, в частности, выявило следующее, 

годы УП1-ТУ пятилеток вследствие создания крупных экономических 

предприятий, способствовавшего росту центральных усадеб, прово­

дилось укрупнение пкол за.счет закрытия мелких, ото отрицательно 

сказалось на качественных результатах народного образования. Кар. 

показала практика, дети отрывались от хозяйственной .аизни, от 

производственной деятельности, что лишало их зозг’опюстел психо-



логически и физически готовиться к труду, не говоря уде быть гото ­

выми в духе активной и сознательной перестройки существующего хо­

зяйства. А закрытие мелких школ нередко приводило к оголению на­

селенного пункта, нанося урон развитию хозяйства. Это говорит о 

селообразующей функции школ. В Бурятской АССР, например, при об­

щем приросте сельского населения за последние 10 лет на 13#, в се ­

лах, имеющих средние школы, население увеличилось на 23#, имеющих 

восьмилетние -  на 20#, начальные -  на 14#.
Что касается сети средних профессиональных шкод (ССУЗ и ПТУ), 

то ССУЗ традиционно располагаются в столичных или в других круп­

ных городах, а сеть  ПТУ связана о наличием базового хозяйства. 
Средние ПТУ Якутии ежегодно обеспечивают прием только 7 -8#  выпуск­

ников УШ классов против 20# в РСФСР, Развивающиеся отрасли промшв- 

, ленностл и сельского хозяйства, высокий уровень их технической 

оснащенности, сложность выпускаемой продукции и т.д^ требуют под­

готовки рабочих широкого профиля по сложным и сменным профессиям. 

На оонове таких показателей, как наличие производственной баян, 

ресурсов молодежи в Якутской АССР рассчитана сеть  ПТУ к 1990 г . :  
увеличить число ПТУ с 21 до 30 , разместив их в крупных центрах 
отраслей промышленности, в крупных сельскохозяйственных-районах 

и в группе северных районов.
Проведённое. исследование выявило, что в  основу организации се ­

ти школ в автономных республиках Сибири должны быть положены сле­

дующие принципиальные положения: основные принципы системы народ­
ного образования, требования реформы общеобразоватедъной и професь 

сиональной школы, выражающие государственную политику в  области 
народного образования; для всесторон н ею  учета факторов окружаю­

щей среды типизация районов по признакам: климат и рельеф м ест -



н ости , основное занятие населения, величина населенных пунктов, 

способы сообщения между ними и характер их размещения, националь­

ный состав  и его  лингвистическая характеристика; двуединая тенден­

ция концентрации сельскохозяйственного производства с сохранением 

его  раздробления, определяющая как укрупненные, так и мелкие сель­

ские поселения; огромные социальные, в т .ч .  селообразукхцал, Функ- ' 

ции сельской школы, обусловливающие размещение школ в соответствии 

с перспективами развития народного хозяйства и с опережением соци­

ального развития села; неоднородность социальной среды во вновь 

осваиваемых промышленных районах, являгощаяся закономерной на пути 

сближения народов, обладающих национально-самобытным в быту, пси­

хическом складе, традициях; обитаемость местности в труднодоступ­

ных северных и высокогорных районах, обуслоаяенная особенностями

природных условий и играющая немаловажную роль в расселении насе­

ления; рационализация видов школ для обеспечения высокого качест­

ва обучения и воспитания в духе положений школьнгй ре'ормы.

Пути рационализации школьной сети с учетом изученных факторов 

к IS90 г .  показаны на примере Меглно-Калгаласского района. К рас­

четному сроку предполагается: расширение сети средних общеобразо­

вательных л профессиональных школ; увеличение .числа неполных сред­

них и сокращение количества начальных мксл; создание школ с рус­

ским языком обучения и с преподаванием якутского языка и литера­

туры; создание учебных комбинатов для работающей молодея::. Пред­

ложенный проект обсужден я одобрен Советом, 

ляю .'Легкнс-Каягалассксго ранено 10 января I 

Рационализация школьно:! сети в различно.'

по :"V Q’UVWV

сп особствовал а улучшению ссшг-льи:.;': :::•»* р'ьзт. уг.тгр 

тате принятых мер; I)среднпе шкг-лы стаял те рпт?: 

но доступными для населения, что сгссобстр овгл о  у •: •j, г  р  —



ленных пунктов; 2 Значительно повысился культурный вровень насе­

ленных пунктов, имеющих средние шкоды; 3)наиного увеличилось чис­

ло ш л о  дежи, получавшей среднее образование; 4 )сколы, располагаясь 

вблизи местных отраслей производства, стали лучше готови ть ш л о -  

дежь к труду, ч т о , в  частн ости , способствовал о омоложению со ста в а  

оленеводов, овцеводов, пуынодобытчпков.

Рационализация организационно—педагогических се н о в  развитая 

всеобщ его среднего образования в  республиках Сибири такие требует 

совершенствования деятельности средних школ вообще и национальных 

в  частн ости . Этощу вопросу  посвящена У глава "Дути совершенствова­

ния деятельности школ в  условиях реформы нхколы и всеобщ его средне­

го  образования." *
Исследуя организационные проблемы профессиональных шк од , мы ш — 

борочно изучили деловые и профессиональные качества выпускников 

отдельных ССУЗ и ПТУ Якутии. В результате выяснили, что поступив­

шие в ССУЗ после • УШ класса впоследствии достоверно характеризуются 

как профессионально устойчивые, а  'после X кл асса  — как хорошие орта- 

низаторы производства. Поэтоцу целесообразно комплектование ССУЗ 

как выпускниками неполных, средних, так в  средних школ.  Последнее 

соотв етств у ет  тенденции рг-гм атрадатт. ССУЗ как промежуточное зве­

но между средней и высшей шкодами.
А изучение учащихся ПТУ и молодых рабочих после ПТУ показало:

*1% выпускников сельских, I2SS —. городских ПТУ не прибывает на м есто 

назначения; через го д  после окончания меняют р аботу  3 $  внцусишь* 

ков городских, 2352 -  сельских ПТУ? плановое производственное за-? 

Дание сразу  после ПТУ выполняют 8J2 выпускников, черев 3 -4  месяца -  

48&, через т о д  -  44J&; 28,*7? опрошенных учащихся ПТУ и 2 4 ,2 ^  моло­

дых рабочих отмечают в поведении своих сверстников небреж ность, 

халатн ость, равнодушие, при этом около 6С§ь опрошенных занимают в



ним снисходительную позицию. Все это стало возможным пз-за низкой 
/  *

престкгнссти иТУ, их слабой связи с  производством, низкой педаго­

гической кваига/икацнк части мастеров. По наним выводам, совершен­

ство залие про* техобразеванйя' должно идти по двум направлениям: че­

рез повышение требований к трудовой подготовке учащихся; чеоез 

улучшение системы педагогической деятельности училищ, воспитание 

в учащихся высокой культура, социальной зрелости, гражданского дол 

га , так как результаты труда современных рабочих все больше завя-
ч

сят от их моральных качеств.
Главное внимание в дачкой главе уделено решению вопроса: какая 

организация учебно-воспитательной работы требуется для совершенст­

вования деятельности общеобразовательных школ на дачном этапе?

шзелде всего мы исходили из того, что соэегаекстзованпе работы 

общеобразовательных нкол делано идти путем обеспечения белее высо­

кого уровня социальной зрелости молодели, приобщения ее к ценнос­

тям социалистического общества. Сорбирования способности к стрем- 

Г2ЕДЯ трудиться на общее бдагэ. Исследования проблем коммунистиче­

ского ЭОС питания, а  такое обгтих и частных вопросов трудового обу­

чения, воспитания, политехнического образования, профориентация 

показывают, что личность закаляется в труде, в пресдолешщ трудно­
сте й , В борьбе за свои идеалы. Отсюда, скола должна ; ункцпонхроват] 
как шкаля кгзни. активного социального действия, где пормлрущ&чед 

д и к о с т ь  включается в сб-ес^верный производительный тгуд ;; социаль­

на* отнояеняя зрелого соцдаллзге.
В соотвгтетвиг с  этим приншшгальныг.' полонением разработали ме­

даль сельской гколк с  пргшдслыгх; длегасчегиг: хозяйством, которая 

в а щ я вдеш  на преодолеет е внявлэглшх в ходе исследования недостат­

ков Сэш водпвость продзводдгатьнзго Труда —.ельников; только кал- 

jfA  восы ю й после ieoues зыбираег абс т у , с  а-*, а о.! -.кую с  яро лем ip j



дорого обучения б лколе; с.1 ,<$/а опрошенных старшеклассников прояв- 

ля?от р--.г;г.;д -̂.х.:ое отношение к труду, С4;о увлекаются только "интел­

лигентны:.::."ллцчл::! труда п т .д . ) .
ilc коме i .-модели: а )совхозы (колхозы) создают при каждой непол­

но;: средней средней школе хозрасчетное хозяйство, выделяют техник 

ку, оборудование, специалистов; б)все школьное хозяйство находится ■' 

в рут-ах ученического правления, которое создает бригада, звенья, 

определяет объем их труда, расставляет силы, утверждает планы,об­

еспечивает их выполнение, непосредственно отчитывается перед сов­

хозом (колхозом); в)весь трудовой процесс, включая самообслунива- 

ние, ремонт мебели п д р ., разбивается на доли, выполняете брпгада- 

;п;, и строго дозируется в .зависимости от возш ета учеников. »
Положения модели проверялись путем опытной работы в различных 

школах Якутки. Учащиеся Чернышевской сколы трудятся в составе бра- 

гад на различных участках работы 7-ми закрепленных за школой ферм.

3 декабре совхоз и ученическое правление разрабатывают хоэраочет- 

г.ое задание на год. На его основе школа составляет учебно-произ­

водственны:; план. Каждая бригада, звено (они разновозрастные) по­

лучает месячное, квартальное задание. График работы строится так, 
чтобы еж енедельно каждый ученик занимался производительным трудом 

6 4ac0D (У1ь~х классы). 4 часа (У1_УП классы), 3 часа (1У-У классы) 
2 чаиа Ш-ш классы). В режиме в свободное от производительного 

труда время предусматриваются занятия физкультурой и спортом, об ­
щешкольные виды обслужипающего и общественно полезного труда.

В школе с пришкольным хозяйством есть возможность привлечь уче­
ников (начинал с 1У класса) к опытнической работе, в результат^ 

которой ш?-:ельники разрабатывают рекомендации по улучшению сельско­
хозяйственного производства. Опытническая работа развивает способ­
ности школьника решать сложные эвристические задачи, искать и н а -



ходить оптимальные варианты технологических процессов, т .е .  она 

способствует формированию творчески мыслящей личности. В етой свя­

зи очевидна справедливость вывода А.С.Макаренко:"только организа­

ция школы как хозяйства сделает ее социалистической".

Проверка модели такие выяснила преимущества школы с хозрасчет­

ным хозяйством в гражданском воспитании школьников, в подготовке 

их к трудовой деятельности: а)учятеля, родители считают, что дети 

стали больше проявлять хозяйское, рачительное отношение к труду и 

к тртдя’м труда; б)материалы психологического тестирования показыва­

ют, что у большинства вырабатываются целеустремленность, умение 

подчинять желание необходимости, рационально распределять время 

и т .д . ;  в)пгколы получают возможность готовить школьников по массо­

вым сельскохозяйственным профессиям (за 1978-1983 г г .  Чернышевская 

пкода подготовила 170 трактористов-ыеханизаторов, 115 животноводов 

механизаторов, ежегодно в совхозе остается ВО% выпускников).

Современный этап развития школы требует по-новому решить и дру­

гие организационные вопросы. В настоящее время в Якутской АССР * • 

около 27% школьников занимаются во вторую смену. Сельские школы 

отличаются низкой наполняемостью. В них, по данным выборочной про­
верки, не действуют 40% диапроекторов, 70% кодоскопов, 60% магни­

тофонов, 65^ киноаппаратов. Низкая эксплуатационная способность 

ТСО, в частности, объясняется отсутствием в школах специальной тех­

нической службы (подготовленных лаборантов, наладчиков и ремонтни­

ков аппаратуры). Другие каши предложения, направленные на совершен­

ствование материальной базы школ, заключаются з следупцем. целесоо­

бразно внедрение в сельское школьное строительство типовых проектов 

зданий (начальных -  до 30 человек, неполных средних -  до 100 чело­

век, средних -  до 250 человек); в малокомплектных (особенно в не­

полных средних) школах принцип -  каждому учебному предмету свой кв-



бинет -  не подходит, целесообразна организация комплексных кабине­

тов  для родственных предметов.

Следующая организационно-педагогическая задача связана с  обуче— 

нием шестилетиях детей в шкодах. По нашим данным, Ь3%> обследован­

ных детей б—Летнего возраста  недостаточно обладает первоначальными 

навыками и умениями контролировать,’ оценивать своя  действия, поступ­

ки товарищей, установления контактов с  детьми; 7Q2 отвечают на воп­

росы однослойно; 7455 -  неполностью пересказывают содерканив услы­

шанного. Эти данные значительно варьируют в  крупных н мелких, цен­

тральных и отдаленных пунктах. В соответствии с  подготовленностью 

детей к обучению разработаны конкретные сроки перехода к обучению 

шестилетиях в школах. Другая проблема обучения шестилетних связана 

с  языком обучения. В ходе проведенной опытной работы пришли к зак­

лючению: целесообразно обучать детей на родном языке с  одновремен- 

‘ ным развитием русской разговорной речи; и со  П кл асса , по « зд анию 

родителей, в  классах с  различными языками обучения.

Решающая роль в  реализации положений школьной реформы принадле­

жит учителю. Высшее образование учителей в сех  специальностей — не­

обходимое условие для формирования педагогического м астеротва ,тре­

буемого современной школой. В Якутской АССР 74 ,7^  учителей общеоб­

разовательных школ имеют соответствующ ее высшее образование. Одна­

ко в  деле подготовки учителей возникает определенное противоречие: 

высшая школа идет по пу*и подготовки учителей узкой специальности, 

а  для сельской школы, гд е  работает свнше^7С55 учителей, требуются 

специалисты широкого профиля. Далее, в  Якутской АССР ежегодно сш н  

ло 65JS выпускников школьных отделений педучилищ направляются в ос­

питателями интернатов, групп продленного дня. В этой  связи  е сть  

смысл изменить профили педучилищ и готови ть в  них дипломированных 

воспитателей . Другими словами, важно решить проблему подготовки



кадров для современной школы, на научной основе определив соотноше­

ние в учебных заведениях специалистов с высшим и средним педагоги­
ческим образованием.

Другим важнейшим каналом среднего образования является школа 

для работящ ей молодежи. При снижении общей численности учащихся 

вечерних (.сменных) школ в РСФСР (с  2780 тыс. в 1975/76 у ч .г .  до 

2378 ты с. в 1982/83 у ч . г . )  в республиках Сибири эти показатели 

растут (в 1970/71 у ч .г .  в Туве обучались 4 ,8  ты с ., в Бурятии -  

15 ,4  ты с ., в Якутии -  11 ,0  т ы с ., ~ 1Э80/81 у ч .г .  соответственно:

7 ,3  т ы с ., 1 9 ,3  т ы с ., 16 ,2  т ы с .) .  В их деятельности обнаруживается: 

условия, режим труда не всегда 'позволяет всем ун г^ ^ я  в вечерних 

школах; отсу тств у ет  полное сочетание общеобразовап льной л профес­

сиональной подготовки работали их.

В виде опыта в Якутской АССР были созданы: учебный комбинат с 

тремя отделениями (животноводческим, полеводческим, механизатор­

ским) в колхозе им. Димитрова и кочующий учебный к ' инат в олене­

водческом совхозе ".Момсгий". Анализ их работы показал: создавая' • 

различные формы обучения, они охватывают все работающее население; 

сочетают общее образование с профессиональным и с повышением про­

изводственной квалификации.

Как один из путей совершенствования деятельности школ выступает 

разработка особенностей работы национальных школ, связанных со 

спецификой психического склада народов Сибири и с организацией 

воспитательной работы. Эта сторона деятельности национальной шко­

лы слабо освещается в педагогической литературе.

Буржуазная философия приписывает каждому народу особую психоло­

гию, однородные психологические импульсы, ставит между народами 

непреодолимые барьеры, истолковывает сущность нации внеисторическя. 

Советская наука считает, что национальные особенности психологии



являются следствием национального своеобразия бытия людей (С.М. 

Арутюнян, Ю.В.Бромлей, А.И .Горячева, Д.М.Дробижева, Н.А.Ерофеев, 

С.Т.Калтахчян, И.С.Кон и д р . ) .

Народы Сибири начинали социалистические преобразования при 

крайне низком уровне развития экономики и культуры: слабое раз­

витие производительных сил , промысловый характер производствен­

ной деятельности, зависимость человека от  сил природы» архаизм 

общественных отношений, скудость  интеллектуальной лизни людей.

Все зто  выработало в  людях определенные психические качества .

Не имея возможности раскрыть в се  особенности в психологии на­

родов региона, в диссертации остановились лишь иа одной из них -  

замедленных процессах реагирования, медлительности. Изучение это ­

го  вопроса показало: хнвнь в суровых природных условиях, извест—* 
ная обособленность быта в ырабатмт***"* в людях вдумчивость, о ст о —

, рожнооть, немногословно, которые связаны с  замедленным.' протека­

нием нервных п роц ессов ; однако неторопливость в действиях позво­

ляет человеку получать четкие, ясные представления об  окружащих 

предметах и явлениях; вместе с  тем прочность локальных связей 

сочетается  со  слабостью  системных и мексистемных связей в воре 

головного м озга . Опыт лучших учителей, учитывающих э т у  особен ­

ность детей , доказал , что важнейшими путями совершенствования 

обучения являются: обогащение жизненного опыта детей для усиле­

ния межсистемных связей 'через использование краеведческого мате­

риала; привлечение учеников к работе по краеведению; проведение 

подготовительных уроков перед прохождением сложной тевш жям р а з­

дела программы. •

Замедленная реакция детей усугубляется  еще слабым владением 

языком обучения. Оно создает  т о , что с ..эва  эт о г о  языка знаком!



ллшь на уровне значения, а не на уровне смысла. По данным выбороч­

ного изучения, в сельской местности республик Сибири лучгауо языко­

вую подготовку показывают 10-12% обследованных учеников, средний 

уровень русского языкового развития -  50-60^. В русской речи детей 

наблюдаются стандартизация, стереотипность, гилерграмматизация, 

смешение слов, подчинение построения предложений законам национа­

льного языка и т .д .  Изучение этого вопроса показывает, что у всех 

трудностей обучения русскому языку есть одна причина -  это невос­

питанность, неразвитость у детей языкового чутья. Опыт учителей 

говорит о том, что языковое чутье, психологический механизм кото­

рого состоит из соотношения сознательного и бессознательного, 

воспитывается через развитие разговорной речи, которое представ­

ляет собой бессознательное обобщение многочиелеиных актов речи.

Другими словами, учитель национальной школы должен знять: от­

носительно замедленная реакция учеников не является показателем 

нх умственной или интеллектуальной неполноценности; она имеет 

положительные стороны, так как позволяет усваивать материал про­

чно* она имеет и отрицательные стороны, связанные со слабостью 

системных и ыежсистемных связей в коре головного мозга; подбор 

методов и приемов обучения направляется на последовательное уве­

личение этих связей; особое место в обучении русскому языку отво­

дится воспитанию и развитию языкового чутья, чувства языка.

Совершенствование воспитательной работы в нацпональнчос школах 

требует прежде всего  внимательного изучения традиций народного 

воспитания и использования положительных из них в школьной прак­

тике. Изучение трудов по этнопедагогике (В.Ф*Афанасьев, К.И.Бу- 

заров, Г.К.Волков, Б.Г.Доидсс'сн, А.Х.Мухамбаева, F. И. Папаеве,С.Р.. 

Рыгзыпов, К.С.Салчак, С.С.Танхаоаеза, С .Темурова, Я.И.Хакбиксв,



3 .Я.Якубов и д р . )  убеждает в  том, что учет и использование про­

грессивных народных традиций в воспитательной работе ведут к обо­

гащению и развитию педагогики.

Проведенные эмпирические наблюдения за  методами, приемами в ос­

питания в якутских, бурятских, тувинских семьях, сопоставлении ре­

зультатов их с  данными социологов, этнографов показали, что из на­

ционального отброшено т о , что не соответствует  современной жизни, 

хотя к ое -гд е  еще сохранились некоторые негативные традиции. Далее 

выяснили, что в быту, традициях есть  много интернационального и 

национально-самобытного, убедились в  том , что национально-специ­

фическое не может сущ ествовать без интернациональной основы, а  ин­

тернациональное не может не иметь национально-самобытного.  В на-» 

циональных традициях семейного воспитания народов Сибири как notai>= 

жительное следует отметить: раннее приучение детей к  бытовому н 

производительному труду; трудовую и совещательную общность взрос­

лых и детей ; уважение, доверие, требовательность к  детям, о тсу т ­

ствие физического наказания.

Изучение организации воспитательной работы в  нерусских школах 

показало: положительные традиции трудового воспитания в  народе в  

сочетании с  е го  профессиональными традициями, опытом хозяйствова­

ния, их развитие и обновление в  соответствии  с .  интернационализа­

цией производства и  жизни являются благодатной почвой дни реализа­

ции идей школьной реформы о соединении обучении и воспитания с  

Производительным трудом школьников, а  также для подготовки кадров 

в  соответствии  с  профессионально-отраслевым разделением труда в  

общесоюзном хозяйственном комплексе; используя богатый опыт эмпи­

рических метеорологических, ботанических знаний, наблюдений наро­

да , национальные виды прикладного, художественного и ск усства ,и гр .



спорта, школы организуют разнообразную воспитательную работу, ко­

торая сп особствует созданию в школах условий, близких к домашним; 

положительные черты (доброта, взаимопомощь и д р .)  используются в 

создании разновозрастных звеньев, бригад при организация произво­

дительного труда, при выполнении самостоятельных тв ор ч еск и  работ 

вне уроков и т . д . ;  на бывших "священных" местах, где , изгнав из 

обычая религиозный дух, организованы заказники и заповедники, сре­

ди учащихся успешно проводится природоохранительная, исследовате­

льская работа; исследования советских и зарубежных специалистов 

(А. Г.База нов , Л, Ы. Верин, А. П. Окладников, Г . Ф.Севильгаев, 3 .К асс,К la-  

лори и д р . ) ,  а также изучение опита организации жизни детей в ин­

тернатных учреждениях убеждают в том, что .среди компонентов народ­

ного быта важное место занимает традиционная куопш, рацион пита­

ния, что связано с особенностями природных и других условий жиз­

ни, что использование этой традиции в питании детей -  одна из о с ­

нов охраны здоровья, работоспособности детей и создания домашних 

условий в школе и интернате.

Итак, итоги проверки эффективности разработанной нами системы 

мер по совершенствованию организационно-п-'дагогпчоских основ раз­

вития всеобщего среднего образования в автономных республиках Си­

бири заключаются в следующем:

-  наиболее оптимальным в.щом общеобразовательной школы являет­

ся пкола продленного дня; она успешно сочетает общественное и с е ­

мейное воспитание, координирует воспитат льиую деятельность семьи, 

общественных и производственных коллективов;

-  рациональная школьная сеть , построечная на основе положений, 

разработанных с учетом особенностей региональных условий, обеспе­

чивает теопитог-' -ьную и социальную доступность г;колы, повышает



образовательный и культурный уровень населения, приблизив школу 

к производству, способствует органической связи обучения и воспи­

тания с  производительным трудом, повышает качество педагогическо­
го процесса;

-  школой активного социального действия, создающей все реаль­

ные условия для социализации личности, является сельская школа с 

пришкольным хозрасчетным хозяйством; она ставит ученика на место 
не только участника, но' и организатора производительного труда, 

учащиеся вырабатывают в себе положительные человеческие качества, 

как целеустремленность, умение подчинять делание необходимости, 

высокий гражданский долг и т . д . ;  школа также успешно осуществляет 
подготовку рабочих по массовым.сельскохозяйственным профессиям; ,

-  педагогически и социально обоснованный оптимальный реним 

сельской школы продленного дня создает условия для всестороннего 

развития учащихся, повышает их воспитанность, обеспечивает объе­

динение всех компонентов школьной деятельности в единый педагоги­

ческий процесс, повышение его качества, эффективности, сохранение 

работоспособности учащихся, снижение их заболеваемости;
. -  внедрение в практику национальных школ в соответствии с  на­

циональными особенностями психологии детей подготовительных уро­
ков по предметам естественно-математического цикла, приемов, обо­

гащающих жизненный опыт, повышает качество учебного процесса; ис­
пользование в организации воспитательной работы положительных 

традиций, форм народного воспитания, национальных игр, видов спор­

та, традиций кухни создает в режиме школы условия, близкие к д о -  . 
мшшим, повышает управляемость воспитательного процесса.

Таким образом, решение организационно-педагогических основ 
развития всеобщего среднего образования в условиях реформы школы



представляет собою сложный динамический процесс, направленный на 

рациональное размещение общеобразовательных и профессиональных 

школ, на выбор оптимального вида школы, организационная структура 

которой позволяет включить учащихся в реальные жизненные условия 

и общественные отношения, на разработку эффективных путей и спо­

собов улучшения педагогической деятельности школ.

Проведенное исследование позволяет выдвинуть концепцию: совер­

шенствование организационно-педагогических основ развития всеобще­

го среднего образования в автономных республиках Сибири возможно 

на основе строгого  учета: а)сочетаняя интенсивного промышленного 

освоения с развитием традиционных в регионе отраслей хозяйства, 

порождающего сложные процессы интеграции и. дифференциации культур­

ных, национально-психологических, бытовых и других факторов и у с­

ловий социальной жизни; б)экстремальных природно-географических 

условий, обусловливающих рассредоточенность населенных цунктов, 

слабое развитие наземных путей сообщения, своеобразные традиции 

быТа и т . д . ;  вЭнациопальню: особенностей психологии народов Сибири 

в условиях интернационализация жизни, быта в организации учебно- 

воспитательной деятельности школы; г)прогрессявных народных тра­

диций воспитания, способствующих управляемости воспитательного про­

цесса , а также созданию в интернатах, школах-интернатах, школах 

продленного дня условий, близких к домашним.

Изложенные в диссертации положения, выводы, рекомендации, ес ­

тественно, не претендуют на окончательное решение столь сложных 

вопросов. Вместе с тем мы рассчитываем, что проведенное исследова­

ние будет способствовать реализации положений реформы школы в спе­

цифических условиях республик Сибири и дальнейшей разработке воп­

росов совершенствования деятельности общеобразовательных и профес-



сиональыых школ.
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