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Гузій Н.В. 

ПІДГОТОВКА ОСВІТЯНСЬКИХ КАДРІВ ДО ТВОРЧОСТІ, 

МАЙСТЕРНОСТІ, ПРОФЕСІОНАЛІЗМУ ПЕДАГОГІЧНОЇ ПРАЦІ ЯК 

АКМЕОЛОГО-ДИДАСКАЛОГІЧНИЙ ВЕКТОР ІННОВАЦІЙНОГО 

РОЗВИТКУ ВИЩОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ШКОЛИ  

 

Успіх трансформаційних змін українського суспільства в економіці, 

науці, культурі безпосередньо залежить від рівня професійної майстерності, 

компетентності та професіоналізму фахівців, їх готовності до інновацій та 

виявів творчості у професійній діяльності, здатності знаходити неординарні 

рішення та створювати високоефективні продукти професійної діяльності. 

Провідна роль у реалізації цих стратегічних завдань належить працівникам 

освітньо-виховної сфери, професійна праця яких у сучасних соціально-

педагогічних реаліях значно ускладнюється, оскільки оновлюються її цільові, 

змістові, методичні, технологічні параметри. Відповідно суттєво підвищуються 

вимоги до педагога як особистості та професіонала, що знайшло концептуальне 

відображення у положеннях Закону України “Про вищу освіту”, галузевої 

Концепції розвитку неперервної педагогічної освіти, Педагогічної конституції 

Європи та ін. Це вимагає поглибленої наукової рефлексії проблеми професійної 

праці освітянських кадрів та підготовки актуального типу педагога-

професіонала як майстра та творця своєї справи як інноваційного вектору 

розвитку вищої педагогічної школи і водночас сталої традиції світової та 

вітчизняної освітньої практики. 

Наукове вивчення проблематики професійної праці педагога, його 

професійної творчості та майстерності започатковано цілеспрямованими 

дидаскалогічними дослідженнями першої чверті ХХ ст. (М.Гармсен, 

С.Гінзбург, М.Зотін, Р.Кутєпов, Т.Лубенець, М.Мамонтов, Т.Маркар’ян, 

Г.Прозоров, Я.Чепіга та ін.); поглиблено у розбудованих дидаскалогічних 

наукових школах 60-80-х рр. (Ф.Н.Гоноболін, І.А.Зязюн, Н.В.Кузьміна, 

І.П.Раченко, В.О.Сластьонін, Н.М.Тарасевич, Р.І.Хмелюк та ін.); 

урізноманітнено на усучасненій методологічній та методичній базі у 90-ті рр. та 

на початку ХХІ ст. (І.Д.Багаєва, Є.С.Барбіна, Л.К.Гребенкіна, М.В.Гриньова, 

Н.В.Гузій, І.А.Зязюн, Н.В.Кічук, Л.В.Кондрашова, Н.В.Кузьміна, З.Н.Курлянд, 

М.О.Лазарєв, А.К.Маркова, Л.М.Мітіна, О.М.Пєхота, Л.П.Пуховська, Є.І.Рогов, 

В.А.Семиченко, С.О.Сисоєва та ін.), зокрема через ствердження педагогічної 

акмеології як галузі наукових знань (Ю.О.Гагін, О.А.Дубасенюк, Н.В.Кузьміна, 

А.К.Маркова та ін.). Це дозволило вибудувати систему фундаментальних 

науково-теоретичних уявлень про сутність, зміст, структурний склад, 

критеріальну базу й механізми формування базових дидаскалогічних дефініцій 

педагогічної майстерності як багатогранної характеристики продуктивної 

педагогічної діяльності (Н.В.Кузьміна, О.І.Щербаков, І.А.Зязюн, 

Ю.М.Кулюткін, В.О.Сластьонін, Ю.П.Азаров, Н.М.Тарасевич, М.В.Кухарєв та 

ін.); педагогічної творчості як особистісних виявів творчої індивідуальності, 

суб’єктності вчителя, індивідуального стилю його педагогічної діяльності у 

подоланні стереотипних канонів, формалізованих стандартів педагогічної праці 
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(В.І.Загвязинський, В.А.Кан-Калик, Н.В.Кічук, М.Д.Никандров, 

М.М.Поташник, І.П.Раченко, Р.П.Скульський, С.О.Сисоєва та ін.); 

педагогічного професіоналізму і професійної культури вчителя як 

багатогранних комплексних особистісно-діяльнісних характеристик 

високоякісної праці освітянських кадрів (І.Д.Багаєва, Є.В.Бондаревська, 

Л.К.Гребенкіна, В.М.Гриньова, Н.В.Гузій, Б.А.Дьяченко, І.Ф.Ісаєв, В.В.Радул, 

Т.І.Руднєва, І.С.Якіманська та ін.).  

Разом із тим, повноцінна екстраполяція означених інноваційних 

здобутків науково-педагогічної думки у модернізацію системи підготовки та 

перепідготовки освітянських кадрів гальмується недостатньою готовністю 

управлінських структур та навчальних підрозділів до продуктивної реалізації 

наявного потенціалу дидаскалогічної теорії та практичного досвіду її 

викладання у ВНЗ педагогічного профілю, що часто призводить до 

суб’єктивістських рішень й фактів необґрунтованого вилучення нормативних 

дидаскалогічних навчальних дисциплін з педагогічної творчості, майстерності, 

інноваційних технологій із освітньо-професійних програм стандартів та 

навчальних планів підготовки педагогічних працівників (або суттєве 

зменшення обсягів годин їх вивчення), їх підміну спецкурсами фахового 

спрямування і тим засвідчують панування у масовій педагогічній свідомості 

“гіпертрофованого функціоналізму” (В.О.Сластьонін) як теоретичної, так і 

практичної підготовки студентів, передусім зорієнтованого на підготовку 

вчителя-предметника як транслятора наукових знань, який керується у своїй 

праці гаслами “Знай свій предмет і викладай його зрозуміло!”, а також “Знай 

методику викладання свого предмета та дотримуйся її неухильно!”. Тим самим 

можна констатувати наявність протиріч між досить високим рівнем науково-

методичних розробок в галузі сучасної дидаскалогії та педагогічної акмеології, 

наявним позитивним досвідом їх реалізації у практиці роботи педагогічних 

ВНЗ та недостатнім використанням зазначених здобутків у масовій практиці 

педагогічної освіти; між розширенням прав та повноважень адміністративних 

структур ВНЗ педагогічного профілю та недостатньою їх готовністю до 

продуктивного використання сучасних досягнень дидаскалогічної та 

акмеологічної наукової думки; між розвитком теоретичних уявлень про 

цілісність педагогічних об’єктів та поелементним характером вузівського 

навчально-виховного процесу та ін.  

Для вироблення обгрунтованої наукової платформи подолання 

зазначених недоліків та протиріч важливо виокремити актуальні пріоритети 

подальшого інноваційного розвитку педагогічної освіти та проаналізувати роль 

та специфічні можливості дидаскалогічної й акмеологічної підготовки 

студентів та слухачів ВНЗ педагогічного профілю у їх реалізації. 

Феноменологія дидаскалогічної освіти насамперед визначається тим, що 

для назв дидаскалогічних дисциплін використовуються різноманітні дефініції, 

які “символізують” та з різних поглядів розкривають високу якість і 

продуктивність педагогічної праці, а саме педагогічна майстерність, педагогічна 

творчість, педагогічна культура, педагогічна (творча) індивідуальність вчителя, 

педагогічна техніка та ін. Це унікальне явище способу позначення 
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дидаскалогічних дисциплін та їх багатотермінологічності достатньо 

аргументовано пояснює Є.С.Барбіна тим, що запити педагогічної практики 

значно випереджають можливості сучасної наукової теорії осмислити та 

асимілювати відповідні явища, і тому такі різні поняття та адекватні їм 

педагогічні стратегії “підводяться” під якісно тотожну об’єктивну реальність – 

професійно-педагогічну працю вчителя-вихователя. Відмінності ж цих окремих 

теоретичних і практичних систем дослідниця вбачає у суто номінальному 

виділенні різних системоутворювальних факторів, що супроводжується 

певними несуттєвими зміщеннями смислових та ціннісних аспектів, звуженням 

або розширенням окремих змістових компонентів [2, с. 251]. До того ж 

використання оригінальної термінології запобігає їх дублюванню, об’єктивно 

відображає плюралізм розвитку дидаскалогічної думки та створює її 

понятійний тезаурус, розширюючи грані пізнання багатоаспектної педагогічної 

праці. Водночас така багатозначність ускладнює процес упорядкування 

дисциплін дидаскалогічної підготовки, заважає вивченню їх родових сутнісних 

якостей, гальмує розвиток власної теорії і методики цього напряму професійно-

педагогічної підготовки.  

Спроба узагальнити результати існуючих дидскалочніих досліджень 

показала, що уведення в систему професійно-педагогічної підготовки курсу 

“Основи педагогічної майстерності” не просто розширило та поглибило 

педагогічний цикл дисциплін, а й становило своєрідну альтернативу 

предметно-центрованій педагогічній освіті, її когнітивістській моделі , оскільки 

дало змогу поставити в центр уваги особистість студента та цілеспрямовано 

впливати на її розвиток, орієнтувати майбутнього педагога на постійний 

саморозвиток і самовдосконалення [1, с. 45, 103]. Завдяки цьому курсу 

забезпечується можливість такої організації професійно-педагогічної 

підготовки, яка не просто декларує, а й реально розв’язує завдання 

особистісного розвитку майбутнього вчителя, індивідуалізації навчального 

процесу, спрямовує студентів на оволодіння системою засобів самоорганізації 

власної педагогічної діяльності [2, с. 42], послідовно готує їх до педагогічної 

практики та надає дієву допомогу в розвитку педагогічної позиції [там само, 

с. 42, 111]. 

Базова відмінність дидаскалогічних навчальних курсів серед інших 

психолого-педагогічних дисциплін визначається насамперед їх особливою 

предметністю та цільовими орієнтаціями – їх мета і результат становлять не 

лише прирощення конкретних знань і умінь, а й виникнення при цьому 

особистісних і діяльнісних новоутворень. Як зазначає Н.М.Тарасевич, 

унікальність курсу основ педагогічної майстерності, якому не було аналогів у 

вітчизняній освітній практиці, полягає у створенні цілісного підходу до 

особистості вчителя, оскільки навчання майбутнього педагога основам 

професійної діяльності поряд із засвоєнням знань про неї, вмінь її аналізувати, 

передбачає і розвиток особистісних засобів, сприяє формуванню професійної 

позиції, нарощуванню творчого потенціалу студентів [5, с. 73]. 

Така специфічна предметність забезпечує широкий вихід 

дидаскалогічних дисциплін в особистісний простір студентів і перетворює їх у 
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такий спосіб на дієвий засіб професійного виховання майбутнього педагога, 

оскільки, за висновками дослідників, містить унікальні можливості для 

формування педагогічної свідомості (О.С.Цокур) і самосвідомості (Л.В.Римар), 

педагогічного покликання (Л.М.Ахмедзянова), авторитету (І.П.Андріаді) і 

педагогічної культури (В.М.Гриньова), творчої активності (О.М.Полякова) і 

творчої індивідуальності (О.М.Пєхота, Л.О.Мільто), професійної спрямованості 

педагогічного мислення і ціле-мотиваційної сфери (Є.С.Барбіна), етичної 

підготовки (Л.Л.Хоружа), готовності до реалізації цілісного педагогічного 

процесу (В.А.Семиченко), до виховної діяльності (О.А.Дубасенюк), до 

розвитку творчих можливостей учнів (С.О.Сисоєва), тобто впливає на цілісний 

розвиток особистісних якостей учителя, а не лише на заповнення прогалин у 

його підготовці (Н.М.Тарасевич). Курс “Основи педагогічної 

майстерності/творчості” вважається чи не єдиним серед циклу психолого-

педагогічних дисциплін, що безпосередньо зорієнтований на професійний 

розвиток і саморозвиток майбутнього вчителя, індивідуалізацію та 

персоналізацію його підготовки, прямо розкриває перед студентами зміст 

педагогічної праці, дозволяє їм вибудовувати професійний “Я-образ” та 

оволодівати засобами професійного зростання, активно сприяє підвищенню 

рівня творчого професійного мислення, розвитку гуманістичної спрямованості, 

гнучкості та пластичності цих процесів [1; 3; 5].  

Особливої значущості дидаскалогічні дисципліни набувають як 

потенційний і реальний засіб забезпечення цілісності професійно-педагогічної 

підготовки, поширення інтегративних тенденцій в її змісті та формоутворенні, 

оскільки такі предмети не лише поглиблюють та розширюють традиційний 

пласт педагогічних знань, а й є “узагальнюючими” дисциплінами, тобто 

такими, які “здатні збагачувати синтез, інтеграцію окремих елементів у цілісну 

систему” (М.М.Нечаєв), а також відроджувати цілісність професійної 

підготовки на процесуальному та результативному рівнях [1, с. 4]. У руслі 

концепції цілісності професійної підготовки вчителів, на думку В.А.Семиченко, 

курс “Основи педагогічної майстерності” виконує функцію відновлення 

вихідної (предметної) форми професійної діяльності в навчально-виховному 

процесі вищого навчального закладу, оскільки на професійних моделях 

студенти вчаться розв’язувати професійні задачі, оволодівають прийомами 

педагогічного аналізу [4, с. 38].  

Методологічні функції педагогічної майстерності в системі підготовки 

вчителя як фактора її інтеграції глибоко розкриті в концепції Є.С.Барбіної. За 

твердженнями автора, завдяки педагогічній майстерності у процес професійної 

підготовки в наочній формі імпліцитно вноситься парадигматичний підхід 

сучасної наукової методології: робота зі складними структурними об’єктами, 

ознайомлення з системними властивостями цих об’єктів, формування елементів 

системного мислення. Тому цей курс підвищує можливості всіх інших 

психолого-педагогічних, методичних і спеціальних предметів відображати 

зміст професійної праці педагога, допомагає засвоювати знання та уміння, що 

не актуалізуються іншими дисциплінами [1, с. 54], сприяє виділенню зв’язків 

між цими знаннями та уміннями, які (а не самі знання та уміння) стають 



 13 

спеціальними об’єктами засвоєння. Студент на заняттях з педагогічної 

майстерності та творчості стикається з більш реальними, а не абстрактними 

проблемами професійної діяльності, і в нього формується потреба в 

узагальненому розумінні її сутності, розвивається здатність до синтезу знань, 

відбувається їх інтеграція з метою підвищення ефективності і якості 

педагогічної діяльності [2, с. 245-246]. 

Виходячи з наведених особливостей, дидаскалогічні навчальні курси, як і 

самі ідеї педагогічної майстерності, творчості, культури та ін., вдало 

синтезують окремі напрями професійної підготовки майбутнього вчителя, 

доповнюють її традиційний зміст, виступаючи водночас і засобом 

вдосконалення, і умовою системного засвоєння комплексу професійно-

педагогічних знань, умінь та навичок, і стимулом професійного і особистісного 

розвитку. Під час спеціально проведених досліджень феноменології викладання 

основ педагогічної майстерності в системі неперервної педагогічної освіти 

Є.С.Барбіною встановлено, що впровадження такого курсу виявилося вдалою 

спробою здійснити множинну інтеграцію змісту, процедур та смислів 

професійно-педагогічної підготовки у вищих педагогічних закладах, не 

дублюючи традиційних навчальних дисциплін (теорію педагогіки, психологію, 

методику виховної роботи та ін.). Інтегративні властивості курсу “Основи 

педагогічної майстерності” визначають й інші дослідники, зокрема Л.О.Хомич 

вважає його технологічним фундаментом професійно-педагогічної підготовки 

[6, с. 133], а О.А.Дубасенюк підкреслює, що педагогічна майстерність 

найбільше сприяє поєднанню теоретичних знань з практичними уміннями, 

психологічних знань – з педагогічними [3, с. 38]. 

Отже, феноменологія дидаскалогічної освіти, її акмеологічна 

спрямованість в цілісній підготовці актуального типу педагога-професіонала, 

майстра, творця визначається її унікальними і різноманітними можливостями, 

сутність яких полягає у трансформації дидактичних проекцій розроблених 

науково обґрунтованих ідеалізованих конструкцій високоякісної педагогічної 

праці на процес професійно-педагогічної підготовки у вигляді навчальних 

дисциплін та способів їх вивчення, об’єктивованих певними дефініціями як 

детермінантами та наскрізними системоутворюючими факторами, за 

допомогою яких у свідомості і діяльності студентів моделюються 

методологічні та теоретичні, методичні та практичні аспекти таких еталонних 

зразків і стандартів. При цьому варто підтримати думку Є.С.Барбіної, про те, 

що фактично будь-яка продуктивна (доповнено нами. – Н.Г.) ідея може 

виступати як системоутворювальна, якщо вона послідовно, педагогічно 

грамотно й технологічно опрацьовано включається до навчального процесу [1, 

с. 69]. 

Разом із тим проведені дослідження вказують на те, що поряд із 

широковідомими і більш традиційними назвами й поняттями педагогічної 

майстерності, творчості, культури, техніки до наукового обігу останнім часом 

активно залучаються і інші, зокрема параметр професіоналізму, а також 

інтенсивно стверджуються аналогічні спеціальні галузі науково-педагогічного 

знання – дидаскалогії, педагогічної акмеології, до понятійного апарату яких 
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включено всі проаналізовані дефініції на позначення високопродуктивної праці 

освітянських кадрів. 
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Сидоренко В.В. 

ПЕДАГОГІЧНА МАЙСТЕРНІСТЬ УЧИТЕЛЯ  

ЯК АКМЕОЛОГІЧНИЙ ФЕНОМЕН 

 

В умовах цивілізаційно-історичних та освітніх викликів ХХІ століття 

учитель живе й працює в режимі акме, виступаючи активним суб’єктом власного 

професійно-особистісного самовдосконалення й самотрансценденції. Його 

професійний розвиток становить неперервний процес прогресивного й 

гуманістичного формування особистості, яка прагне підняти себе до рівня 

вершинних професійних еталонів, що здійснюється в саморозвитку й 

самореалізації, у професійній діяльності й взаємодіях (Л.В. Абдаліна, 

О.М. Вержицька). Професійно-особистісне зростання педагогапередбачає 

цілісне, результативне перетворення компетентнісного (соціального, 

професійного, особистісного) досвіду шляхом подолання протиріч у 

професійно-діяльнісній та індивідуально-особистісній сферах, індивідуально-

творче транспозиціонування набутих знань, умінь, навичок у практичній 

площині, вироблення нової якості професійно-педагогічної дії тощо. Вершиною 

професійно-особистісного становлення, формування й удосконалення вчителя є 

досягнення ним найвищого рівня – педагогічної майстерності, 

акмепрофесіоналізму. 

Дослідження педагогічної майстерності як складного поліфункціонального 

феномену має здійснюватись із системних акме-синергетичних позицій, шляхом 

вивчення його як акмеологічної наукової категорії, пролонгованого неперервного 

процесу й акмеологічно спроектованого й досягнутого вчителем протягом життя 

високого професійного-особистісного результату (акме-вершини). 

Акмеологічний феномен – це, по-перше, конкретні прояви людини як 

http://www.kadrovik.ua/content/pro-zatverdzhennya-galuzevoyi-konc
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